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Warum ist der Schnee well3?

Kinder und Jugendliche als Forscherinnen und Forscher

Warum fillt der Mond nicht runter? Warum sinkt die
Fahre nicht? Warum sprudelt die Limonade? Warum ist
der Schnee weiB3? Kinder und Jugendliche zeigen durch
ihre Fragen einen hohen Forscherdrang und groBles In-
teresse an Phanomenen aus ihrer Umwelt. Damit haben
sie die bestenVoraussetzungen,um bereits ab dem Kin-
dergarten fiir die Naturwissenschaften begeistert und
gefordert zu werden. Die Reformen in der Unterstufe
geben den Naturwissenschaften mehr Raum und bieten
somit vielfiltige Moglichkeiten, naturwissenschaftliche
Themen zu behandeln und dabei das Durchfiihren von
Experimenten in den Mittelpunkt zu stellen.

Durch die Férderung von naturwissenschaftlichen Fachern in der
Grundschule kénnen das Interesse und die Freude der Kinder am
Experimentieren und Forschen gepflegt und bewahrt werden und
mussen nicht erst mit viel Mihe und Einsatz bei den Jugendlichen
in der Sekundarstufe geweckt werden (vgl. Lick 2000, S. 7). Der
Ausgang vieler Experimente 16st Staunen aus, regt die Neugierde
und Fantasie an und bleibt dem Kind als unvergessliches Erlebnis
und greifbare Erfahrung im Gedachtnis erhalten. Solche Erfahrun-
gen haben auch nachhaltigen Einfluss auf die Ausbildungs- und Be-
rufswahl von Kindern und Jugendlichen.

Wie lernen Kinder und Jugendliche
Naturwissenschaften?

Lernen wird als aktiver und selbststandiger Prozess gesehen, der
auf die Vorerfahrung und das Vorwissen aufbaut. Das Anknipfen
an dieVorkenntnisse der Kinder zeigt, dass ihr Alltagswissen in der
Schule bedeutsam ist. Sie werden herausgefordert, erfahren aber
auch, dass sie in der Lage sind, Probleme zu 16sen. Dabei werden
selbststdndiges Lernen, die Kommunikation und Kooperation un-
ter den Schilern, individuelle Lernwege, Einbettung von Fragen,
Aufgaben und Problemstellungen in Alltagssituationen und das
Nachdenken Uber den eigenen Lernweg geférdert. Die Kinder

probieren mdglichst viel aus, gehen dabei auch Umwege und tau-
schen sich dariber aus. Die Wechselwirkung zwischen dem Ler-
nen innerhalb und auBerhalb der Schule wirkt dem tragen Wissen
entgegen. Die Reflexion Uber eigenes Handeln und Denken fuhrt
zur Entwicklung von Lernstrategien — Lernen wird gelernt!

Warum Experimente in der Grundschule?
Zwischen dem Experiment im Unterricht und dem eines Wissen-
schaftlers besteht ein Unterschied, sowohl im Umfang, der Kom-
plexitdt, aber auch im Wesen der Sache. Und doch animiert und
stimuliert es Kinder; in die Rolle eines Forschers zu schlipfen und
mit Gerdten und Objekten des Forschers zu hantieren. Kinder
wachsen in ihrer Rolle und an ihren Aufgaben! Experimente in der
Grund- und Mittelschule sind also keine Experimente im natur-
wissenschaftlichen Sinn. Helmut Schreier schldgt den didaktischen
Experimentier-Begriff vor, bei dem Kinder Problemen forschend
so nachgehen, als ob es fir sie darauf ankdme, die Losung selbst
zu finden. Experimente sollten eindeutig und Uberzeugend sein
und Wiederholungen und Variationen ermdglichen. Grindliches
Durchdenken,Versprachlichung vonVermutungen, Deutungen und
Schlussfolgerung fihren zu verstehendem Lernen und tragfahigem
Wissen. Besonders forderlich ist es auch, wenn Kinder Experimen-
te selbst entwerfen und planen (vgl. Méller 2000, S. 55 ff.).
In der Grundschule sollen nicht nur naturwissenschaftliche Inhalte
verstanden, sondern naturwissenschaftliche Verfahren und Metho-
den erlernt werden, die ab und an auch durch Lehrerdemonstra-
tionen vermittelt werden mussen.
Weitere Grinde sind:
e | ehrerinnen und Lehrer sowie Schilerinnen und Schiler kén-
nen vieles gemeinsam lernen.
e Die meisten Materialien finden wir bereits zuhause oder in der
Schule vor.
e Vieles, was Kinder entdecken, muss nicht mit einer Lernzielkon-
trolle Uberprift werden.
e Es macht den Kindern und uns Lehrpersonen Spab.
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Wie werden Experimente im Unterricht

eingebettet?

Im Folgenden eine Auswahl verschiedener Gestaltungsmoglich-

keiten:

o Klassische Lehrerdemonstration als Einstieg in das Thema

e Partner- und Gruppenarbeit, sobald die Schiler/innen Uber
grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten im Experimentieren
verflgen

e Arbeiten an Stationen oder Ubungs- und Lernzirkel

e Einbindung in die Wochenplanarbeit

e Angebot in der Freiarbeit

e Projektorientiertes Arbeiten

e  Experiment der Woche"

e, Das Forscherlabor® als Experimentierwerkstatt

o Arbeitsgemeinschaft ,,Experimentieren” als Wahlfachangebot

o Ausstellung an der Schule zum Beispiel unter dem Motto ,,Schu-
le forscht"

e, Forscher schreiben und arbeiten fir Forscher: einfache Ver-
suche werden von ,,grof3en Forschern™ (hohere Klassen) fur
,kleine Forscher" aufgeschrieben oder vorgefihrt

... und zum Schluss

Konkret hat das Padagogische Institut gemeinsam mit dem Schul-
amt besondere Initiativen fur die Férderung der Naturwissenschaf-
ten und fur Begleitung und Beratung der Lehrpersonen fir das
kommende Schuljahr geplant:

,,Mobiles Forscherlabor in der Grundschule*: stellt eine prakti-
sche Sammlung von Materialien und Laborgeraten auf Transport-
wagen dar, die von Klassenzimmer zu Klassenzimmer innerhalb ei-
ner Schulstelle wandert und von Schilerinnen und Schilern und
Lehrpersonen genutzt werden kann. Die Durchfihrung lduft im
ndchsten Schuljahr zundchst als Pilotprojekt an 20 Grundschulen
an, wobei die Ausschreibung fur die Grundschulen innerhalb April
2008 stattfindet.

,,Forscherpass in der Grundschule*: ist eine Unterrichtseinheit fir
den Einstieg in das naturwissenschaftliche Arbeiten an der Grund-
schule.Kinder lernen wichtige Gerate aus den Naturwissenschaften
kennen, lernen den Umgang mit ihnen und tben grundlegende
Methoden wie zum Beispiel das Messen, Zdhlen und Beschreiben.
Sie stellen im Laufe ihrer Arbeit eine eigene Forscherausriistung
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her und werden mit den wichtigsten Regeln des Experimentie-
rens vertraut gemacht. Fir interessierte Schulen organisiert das

Pl auf Anfrage Fortbildungen auf Bezirksebene.

Broschiire ,,Naturwissenschaften und Umweltbildung in der
Schule®: darin finden Lehrpersonen Informationen Uber auB3er
schulische Angebote der wichtigsten Bildungsinstitutionen Stdtirols
im Bereich Naturwissenschaften und Umweltbildung.
,»Werkstattgesprache Naturwissenschaften in der Oberschule*:
haben die Zielsetzung konkrete Anliegen aus der Unterrichtspra-
xis von Lehrpersonen zu besprechen, Informationen und Erfah-
rungen auszutauschen, schultibergreifende Projekte zu planen und
durchzuftihren und Kontakte zu Kollegen und Kolleginnen der ita-
lienischen Oberschulen zu knipfen und zu pflegen.

Monica Zanella, ridagogisches Institut
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Fenster zur Natur

Museumspadagogik im Naturmuseum Sudtirol

Die Museumspadagogik des Naturmuseums Sudti-
rol greift aus den vielen Richtungen der Naturwissen-
schaften jene Schwerpunkte heraus, mit denen sich
das Kuratorium im Haus beschiftigt. Die Vermittlung
orientiert sich daher an den Exponaten und an der In-
szenierung der Geologie Siidtirols in der ersten Etage
und an den wichtigsten heimischen Lebensriaumen wie
Wald, Wasser, Hochgebirge in der zweiten Etage des
Naturmuseums.

Die Fiihrungen bieten einen Uberblick zur Dauerausstellung. So-
weit es die Schilerzahl zuldsst, entwickeln die Padagoginnen und
Padagogen mit allen Beteiligten ein Gesprach, das von den Objek-
ten im Museum als Fixpunkte ausgeht und als Hilfsmittel Bestand-
teile der didaktischen Sammlungen einbezieht (Minerale, Gesteine,
Fossilien, Holzproben, préaparierte Pflanzen und Tiere).

Die Angebote in Form einer interaktiven Aktion oder eines VWork-
shops beziehen die Schiler und Schilerinnen starker mit ein, als
dies bei Fihrungen mdglich ist; daher arbeiten zwei Pddagogen
mit einer Klasse oder in zwei kleineren Gruppen.

Beim Workshop ,,Leben im Wassertropfen' verflgen die Kinder
und Jugendlichen Uber ein eigenes Mikroskop und stellen selbst die
Frischprdparate aus den Aquarien des Museums her. Im Umgang
mit professionellen Mikroskopen vertiefen sie die Beobachtungen.
Durch Projektionen besonders aufbereiteter Wasserproben er
fahren sie einiges aus der Mikrowelt, das in ihrem Wassertropfen
so deutlich gar nicht zu erkennen ist.

Beim Workshop ,,Agenten Richtung Erde" gehen die Besuche-
rinnen und Besucher den Weg vom Alltagsgegenstand zurlick zu
seiner geologischen Herkunft und den mdglichen Entstehungsbe-
dingungen. Sie erkunden in Kleingruppen selbststdndig die Bildung
der Rohstoffe und fligen als Klasse wichtige Aspekte der Gesteins-
bildung und Tektonik zu einem gemeinsamen Modell zusammen.
DieserWorkshop ist als Einfihrung in das gro3e Thema Geologie
konzipiert, das die Kinder und Jugendlichen neugierig machen soll,
sich auch mit spezielleren Fragen der Geologie zu beschiftigen.
Vor allem soll es ein Anstol3 sein, beim Hantieren mit Alltagsge-
genstinden, beim Uberqueren von Bodenplatten, beim Schifahren
oder Wandern in einer Landschaft an die Erfahrung im Museum
neue Fragen und Vermutungen anzuknipfen.

Stillleben Geowissenschaften

Interaktives Arbeiten

Das interaktive Angebot ist eine Mischform: Die Pddagoginnen
und Pddagogen begleiten die Schilergruppe intensiv; sie geben
den Kindern und Jugendlichen Gelegenheit zu Assoziationen und
zu eigenen Uberlegungen. Die jungen Leute verbinden ihre Er-
fahrung, ihr Vorwissen und neue naturwissenschaftliche Inhalte
entsprechend der Alterstufe. Angebote dieser Art sind ,,Lebens-
raum Wald" oder ,,Nahrungsnetze". Die Kunst liegt im Zusam-
menflhren unterschiedlicher Interessen und Ausgangspunkte, um
das gewdhlte Leitthema gemeinsam zu weben.

Die jungen Besucherinnen und Besucher erleben das Naturmuse-
um als einen Raum, in dem sich die Inhalte allmahlich erschlief3en.
Genaues Hinschauen, Kombinieren, Erklarungen und Ausprobie-
ren, ob die Erklarung Uberzeugt, sind das Ruickgrat aller Angebo-
te. Die systematische Arbeitsweise wird bereichert durch den
phantasievollen Umgang mit Material: Das sind Museumsobjekte,
Stlicke aus den didaktischen Sammlungen und Alltagsgegenstan-
de als Uberraschende Hilfen, um Assoziationen zu finden und die
Inhalte zu gliedern. Die Abfolge ist nach den Erfahrungen aus der
Lernforschung der letzten Jahrzehnte strukturiert: Es braucht aus-
reichend Zeit fur die selbststandige Durchfiihrung in Kleingruppen
und Abwechslung zwischen den Phasen Erleben, Beobachten, Er-
proben, Umgang mit Erklarungen.

Erinnern sich die Schilerinnen und Schiler an die Vielfalt im Na-
turmuseum, an den lustvollen Zugang zu komplexen Themen, die
sie spater vielleicht vertiefen, ist das Ziel erreicht.

Die Angebote fur das Schuljahr 2008/2009 finden sich in der Bro-
schire ,, Tierisch interessant™. Ab September liegt die Broschiire
in den Schulen auf und ist unter www.naturmuseum.it verdffent-
licht. Auf Anfrage schickt sie das Naturmuseum den Lehrpersonen
auch zu:Telefon 0471 412975.

Johanna Platzgummer, Didakiikteam Naturmuseum
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Rien ne va plus

Spielen, forschen und entdecken mit KIT

Im urspriinglichen Sinn ist das Spiel ein Mittel,um sich

Lebensumstinden anzupassen oder sie zu meistern.

Das Spiel kann aber als Freizeitaktivitit auch nur der
Erholung und dem Vergniigen dienen.

Die auf dem Bildungsserver blikk des Paddagogischen Instituts ein-
gerichtete Lernumgebung ,,rien ne va plus” zielt darauf ab, den
Spieltrieb, der in uns allen steckt, zu wecken und konstruktiv zu
nutzen.

Die Zielsetzung der Lernumgebung

Die Lernumgebung , rien ne va plus" ermdglicht Schilerinnen und
Schilern, Spiele kennenzulernen, Spielregeln zu dndern und zu er-
weitern, neue Ldsungsstrategien zu erforschen oder neue Spiele
zu erfinden. Ganz Eifrige kénnen die mathematischen und physi-
kalischen Hintergrinde vertiefen oder einfach nur die beschrie-
benen Experimente nachvollziehen und bestaunen.Wéhrend die
Schilerinnen und Schiler Ergebnisse, Erfolge und auch Misserfolge
zum Lesen oder Prdsentieren aufbereiten, sind die Unterrichten-
den freigestellt und kénnen sich auf die Rolle der Beobachtung
und Beratung beschranken.

,Rien ne va plus" eignet sich bestens, um KIT-Kompetenzen (Kom-
munikations- und Informationstechnologien) nach den geltenden
Landesrichtlinien zu férdern. Die Schilerinnen und Schiler nutzen
digitale Medien in verschiedenen Situationen selbststandig, kreativ-
konstruktiv und zur Unterstiitzung des eigenen Lernens. Sie finden
mit Suchstrategien gezielt Informationen verschiedenster Art, tiben
adressatengerechtes Prdsentieren, bewerten mit Hilfe verschiede-
ner Kriterien die Ergebnisse anderer Gruppen.Weiters gehen sie
verantwortungsvoll mit unterschiedlichen Kommunikations- und
Kooperationswerkzeugen, wie beispielsweise dem Forum um und
lernen, die Auswirkungen des technologischen Wandels auf das
eigene Umfeld und die Gesellschaft einzuschatzen.

Die Lernumgebung richtet sich an Schilerinnen und Schiler aller
Schulstufen. Méglich ist die gro3e Spannweite deswegen, weil die
Formulierung der Themenbeispiele sehr offen gehalten ist und die
Kinder und Jugendlichen sich Fragen und Auftrage selbst suchen.
Als Beispiel hierzu sei das Spiel ,,Paar-Unpaar" angefihrt: In der

April 2008

I.oder 2.Klasse einer Oberschule kdnnen dazu die Gewinnwahr-
scheinlichkeiten untersucht werden, wahrend in der Grundschule
beispielsweise die von Ort zu Ort unterschiedlichen zugehdrigen
Spruchfolgen gesammelt oder erarbeitet werden kénnen.

Das Angebot

Die Internetseite zur Lernumgebung befindet sich auf dem Sud-
tiroler Bildungsserver blikk (www.blikk.it) unter dem Link ,rien ne
va plus”. Sie bietet Spiele aus folgenden vier Bereichen an: Fortu-
na, Taktik, Dimensionen und Splash. Inhaltlich handelt es sich da-
bei um Glucks- und Wirfelspiele, Strategiespiele, Spiele aus dem
Bereich Geometrie und einfache physikalische Experimente. Zu
jeder Kategorie finden Schilerinnen und Schiiler Beschreibungen
und Anleitungen zur Durchfihrung der Spiele oder Experimente.
Nach dem Ausprobieren des Spieles werden die Studierenden
aufgefordert, sich Gedanken Uber mathematische und physikali-
sche Hintergrinde zu machen:Ist Gewinnen wirklich reine Gliick-
sache oder gibt es unterschiedliche Gewinnchancen? Ist das Spiel
fair! Gibt es eine Gewinnstrategie? Wer gewinnen will, muss sich
anstrengen! Wie Idsst sich das Beobachtete physikalisch erklaren?
Lassen sich einfache Modelle dazu finden?

Durch Fragen und Tipps wird jeder und jede Einzelne angeregt,
selbst kreativ titig zu werden: Spielregeln verdndern und erwei-

Die Hauptseite der Lernumgebung verzweigt zu den
vier Rubriken



tern, die Anzahl der Mitspielenden erhohen, physikalische Rah-
menbedingungen dndern, geschichtliche Hintergriinde nachfor-
schen und anderes mehr.

Das Forum bietet dann die Mdglichkeit der Prasentation von Ar-
beitsergebnissen. Es ermdglicht und férdert Kommunikation und
Kooperation und dient dazu, Uberlegungen, mégliche Lésungen
und physikalische Deutungen zu verd&ffentlichen und Meinungen
mit anderen auszutauschen. Auch ein Small Talk ist erwinscht —
das schadet der Kreativitét sicher nicht, sondern férdert sichtlich
die Motivation.

Das Umfeld

In Austbung ihrer Erziehungs- und Bildungsverantwortung gibt
es zu diesem Projekt auch kritische Stimmen vonseiten von El-
tern und Unterrichtenden. ,,Computer spielen” oder ,Namen
von Minderjdhrigen im Internet” sind hédufige Reizworte in die-
sem Zusammenhang.

Gerade deswegen verzichtet diese Arbeitsumgebung vollig auf
typische Computerspiele, und verwendet Spiele, die eher als
Brettversion gespielt werden und welche die Schilerinnen und
Schiler selbst herstellen kénnen. Die Vielfalt der Angebote stellt
sicher, dass fur alle etwas Interessantes dabei ist, und die sorgfal-
tige Auswahl der Angebote ermdglicht die Zugdnglichkeit fir die

in-papier

quaak

craps

paar-unpaar

Die Verteilerseite ,,Fortuna‘ -
eine der vier Rubriken

Jugendlichen, sodass die Voraussetzungen fir entdeckendes Ler-
nen gegeben sind.

Im Weiteren muss die Planung des Projekts garantieren, dass alle
Schulerinnen und Schiler eine entsprechende Einfihrung tber
,Recht und Gesetz im Internet” erhalten — je nach Eigenstandig-
keit im Schreiben von Texten und im Verwenden von Bildern am
Computer.

Die Teilnahme an einer Projektzeit

Das Projektteam — bestehend aus Johann Baldauf, Isabella Griess-
mair, Wolfgang Jud und Anton Steger — hat die Aufgaben, die zu-
gehdrige Internet-Site zu betreuen und weiterzuentwickeln und
insbesondere die jahrlichen Projektzeiten zu koordinieren. Seit
Marz 2004 findet jéhrlich eine Projektzeit statt. Technische Vor-
aussetzung fur die Teilnahme an einer Projektzeit ist nattrlich der
Zugang zum Internet, wobei Medienecken oder auch PC-Radume
sehr glinstig sind.

Zur Durchfihrung dieses Projektes ist es notwendig, den pas-
senden Zeitrahmen zu finden, damit auch schullbergreifende
Kommunikation mdoglich ist. Bisher haben vorwiegend Klassen
aus dem Biennium der Oberschule teilgenommen; leider wa-
ren bisher kaum Klassen aus Mittelschulen oder auch Grund-
schulen dabei.

In diesem Zusammenhang mdchte ich auf eine stufentber-
greifende Fortbildungsveranstaltung des Padagogischen Insti-
tuts hinweisen, in deren Rahmen diese Lernumgebung nédher
vorgestellt wird: Das Seminar Nr. 31.08 ,,Projektbdrse Mathe-
matik" findet am Donnerstag, 28. und Freitag, 29. August 2008
in Bruneck statt und soll gewahrleisten, Projektpartner zu fin-
den, bewdhrte eigene Initiativen auszubauen, Ideen auszutau-
schen,Vorschldge zu konkretisieren und zu realisieren, blikk als
Hilfsmittel kennenzulernen und Projektplanung durchzufih-
ren. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer werden nach dem
Seminar mit (fast) fertiger Projektplanung in den Unterricht
gehen kdnnen.

Wolfgang Jud
Lehrer am Péddagogischen Gymnasium Bruneck und Mitglied der Arbeitsgruppe
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Natur und Umwelt

Naturwissenschaft im Dienst der Umweltbildung

Vielleicht haben sich die Naturwissenschaften in derVer-
gangenheit schon hoherer Wertschatzung erfreut als in
den letzten Jahren und Jahrzehnten; kaum jemand findet
etwas daran, mangelnde Kenntnisse in Chemie, Biologie
oder Physik zuzugestehen. Und es fallt auf, dass das in
Kindergarten und Grundschule vorhandene Interesse
und die Begeisterung fiir naturwissenschaftliche Ficher
in der Mittel- und Oberschule abnehmen.

Auch die PISA-Studien haben fUr viele europdische Bildungssysteme
nicht nur Schmeichelndes in Hinblick auf ein Verstandnis grundle-
gender naturwissenschaftlicher Konzepte und auf die Vertrautheit
mit naturwissenschaftlichen Denk- und Arbeitsweisen festgestellt.
Eigentlich ein Widerspruch, denn naturwissenschaftliche Fortschritte
und die technische Umsetzung prégen in noch nie da gewesenem
Ausmal3 unser Denken und Handeln. Technische Fortschritte ha-
ben zumindest Teilen der Menschheit Erleichterungen, Annehmlich-
keiten und einen hohen Lebensstandard gebracht. In Zukunft wer
den die (Natur-)Wissenschaften eine noch viel bedeutendere Rolle
in derWirtschaft, auf dem Produktions- und Dienstleistungssektor,
in der Medizin und in der Sicherung der Lebensgrundlagen spie-
len. Gerade dieser Widerspruch dringt aber die Fragen auf, was
getan werden kann, um einerseits die Wertschdtzung der Natur-
wissenschaften in unserer Gesellschaft zu erhdhen und anderer-
seits aufzuzeigen, wie Umweltprobleme wahrgenommen und
addquate Losungswege gefunden werden k&nnen.

Naturwissenschaften oder Umweltbildung?

Die Naturwissenschaften sind die Basis fir die Umweltbildung. Jun-
ge Menschen missen lernen, mit naturwissenschaftlichen Denk-
und Arbeitsweisen vertraut zu werden und naturwissenschaftliche
Konzepte zu verstehen, um kompetent zu Problemen der Mensch-
heit Stellung nehmen zu kénnen. Denn nicht Wissenschaft und
technischer Fortschritt an sich haben zu den bisher noch nicht ge-
kannten, ja sogar lebensbedrohenden Umweltbelastungen gefihrt,
sondern es sind die Tatigkeiten der Menschen, die die Natur aus
dem Gleichgewicht werfen — vom Missbrauch der Technologien
einmal abgesehen.Wir haben die negativen Auswirkungen, die wir
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uns mit unserem Energiehunger, unserem Mobilitdtsdrang und vor
allem mit unseren Lebensstilen eingehandelt haben, bisher lediglich
nicht wahrhaben wollen: Treibhauseffekt, Klimaverdnderung, Res-
sourcenknappheit, Verlust der Artenvielfalt, atomare Bedrohung,
Armut usw. Wir haben es auch nicht verstanden, theoretisches
Wissen und anspruchsvolle Technologien fiir ein insgesamt bes-
seres Leben langfristig und nachhaltig zu nutzen.

Was kann die Umweltbildung leisten?

Starker als die Naturwissenschaften halt die Umweltbildung in
ihrer inhaltlich und methodisch ganzheitlichen Orientierung die
Zusammenhange und Auswirkungen von Téatigkeiten und Eingrif-
fen im Auge. Konkret will die Umweltbildung umweltgerechte
Verhaltensweisen fordern und das Bewusstsein des Einzelnen fur
seine Beziehung zu Lebensrdumen und zur Umwelt sowie fir die
Konsequenzen seines Handelns schérfen. Es geht also darum, ei-
nen Zusammenhang zwischen Wissen und Handeln herzustellen,
ein starkeres Verantwortungsgefuhl fur das eigene Tun zu entwi-
ckeln, und es geht vor allem darum, Naturwissenschaft und Technik
starker mit dkologischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Aspekten zu vernetzen. Diese neuen Denk- und Bildungsansdtze
sollen auch den nachfolgenden Generationen die natirlichen Le-
bensgrundlagen sichern.

Eigenstindiges und kooperatives Arbeiten und
Entdecken als Methode des Wissenserwerbs



Verankerung der Umweltbildung

in den Lehrplanen

In Stdtirols Schulen wurde Umwelterziehung in den 80er-Jahren
als ficheribergreifende Erziehungs- und Bildungsaufgabe in den
Lehrplanen der verschiedenen Schulstufen festgeschrieben. Durch
Unterstitzung auf politischer Ebene (Rio 1992 mit der ,,Agenda
21" oder Johannesburg 2002 mit einer starkeren Gewichtung fur
Bildung und Wissenschaft) erfuhr die Umweltbildung international
eine Neuausrichtung am Leitbild der Nachhaltigkeit. Die neuen
Rahmenrichtlinien fir den Bereich Umweltbildung bertcksichtigen
diese internationalen Entwicklungen und sehen einheitliche Erzie-
hungs- und Unterrichtstdtigkeiten vor, die den Schilerinnen und
Schilern helfen, verschiedene fachliche Kenntnisse und Fertigkei-
ten in personliche Kompetenzen zu verwandeln. Umweltbildung
wurde also schrittweise zu einem wichtigen Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag der Schule und zu einem unverzichtbaren Bestand-
teil einer vorsorgenden Umweltpolitik.

Schwerpunkte und Aktivitaten

zur Umweltbildung

Stdtirols Kindergdrten und Schulen kénnen auf eine lange Tradition
in der Umweltbildung zurtickblicken — auch dank vielfattiger Unter-
stitzungsmalBnahmen wie Fortbildungs- und Beratungsangebote,
Sonderfinanzierungen fir Umweltprojekte sowie Unterstitzung
der Erziehungsarbeit durch eine Vielzahl an Initiativen von auf3en.
Mit den Schwerpunktthemen Okologisierung der Schule, Erleb-
nispddagogik und Wahrnehmungsschulung, umweltfreundliche Ver-
kehrswege und nachhaltige Ressourcennutzung sowie Themen zur
Verbraucherbildung versuchte vor allem das Pddagogische Institut
diesem Bildungsauftrag zu entsprechen. Bei naturnaher Gestaltung
der AuBenanlagen von Kindergdrten und Schulen, bei diversen
Lernwerkstdtten im Wald, auf der Wiese und an Gewdssern, in
der Erlebnisschule Langtaufers, der ,,Busschule fur Stdtirol* sowie
der ,,Schule am Bauernhof* oder anderen Initiativen und Unter-
richtsmaterialien geht es grundsatzlich darum, dem neuen Lernen
mit starken Erlebnissen Rechnung zu tragen und eine , handgreifli-
che" Auseinandersetzung mit den Lerngegenstdnden zu ermdogli-

Die Beziehung zur Natur ist ein wichtiger Zugang in
der Umweltbildung

chen. Es geht auch um offene Fragestellungen, ficheribergreifende
Aufgabenstellungen, kooperatives Lernen und Arbeiten sowie um
Eigenverantwortlichkeit fr das eigene Lernen.

Fazit

Umweltbildung ist ein auf den Naturwissenschaften basierender
Erziehungsansatz, der uns alle angeht. Die Einsicht in die Notwen-
digkeit umweltgerechterVerhaltensweisen im Sinne der Nachhal-
tigkeit und der grof3e Handlungsbedarf nach einer dkonomisch
orientierten Wachstumsdra verpflichten zu einem standigen Bil-
dungsauftrag. Vor allem in der Umweltbildung sind Wege der in-
dividuellen Férderung in der Fortbildung der Lehrpersonen und
Kindergdrtnerinnen, interdisziplindre und partizipative Lehr- und
Lernformen zurWeiterentwicklung der Unterrichtsqualitdt sowie
Einbezug der Ergebnisse der Lernforschung verlangt. Nur so kdn-
nen Kinder und Jugendliche noch starker sowohl fiir Naturwissen-
schaften als auch fUr verantwortbare Verhaltensweisen begeistert
und kann erfolgreiches Lernen erméglicht werden.

Hans Gu ggenberger, Pidagogisches Institut
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