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Der Eselstrelt

Gewaltpravention an der Grundschule St. Pauls

Heute haben wir in der Klasse ein Spiel gemacht: Zwei Kinder
waren mit einem Seil aneinander gebunden und safen in der
Mitte der Klasse auf ihren Stihlen. Jeder Spieler und jede Spiele-
rin bekam einen Tisch mit Bonbons zugewiesen. Sie sollten ver-
suchen, so viele wie moglich zu ergattern und auf ihren Stuhl zu
legen. ,,Es war lustig, weil beide in eine andere Richtung laufen
wollten." | Erst als sie gemeinsam in die gleiche Richtung gelaufen
sind, haben sie viele Zuckerlen bekommen. Danach haben sie
geteilt.” | Es ist gescheiter; miteinander und nicht gegeneinander
zu arbeiten. Der Rudi und der Patrick waren schlau. Die haben
sich ausgemacht, wie sie rennen. So sieht man, dass es besser
ist, miteinander zu reden. Stur sein bringt nicht viel."

Bereits im vergangenen Schuljahr haben sich die Lehrpersonen
der Grundschule St. Pauls darauf geeinigt, das Thema ,,Klassen-
klima'* zum Schwerpunkt ihres erzieherischen Auftrages zu ma-
chen. Heuer wurde das Thema noch einmal aufgegriffen und er-
weitert. Alle Lehrpersonen der Schulgemeinschaft wollten dem
sozialen Bildungsprozess genauso viel padagogische Aufmerk-
samkeit und Energie widmen wie dem fachlichen. Das Projekt
,Gewaltpravention und Soziales Lernen* lauft Uber das gesamte
Schuljahr und wird in Zusammenarbeit mit der Dienststelle fur
Unterstitzung und Beratung durchgefiihrt und von einer Schul-
mediatorin begleitet.

Belastende Situationen

als Herausforderung annehmen

Ziel des Projektes ist es, dass Kinder lernen, wirksame Strategien
zu entwickeln, um mit belastenden Situationen umzugehen. Sie
empfinden Konflikte nicht mehr als uniiberwindbar, sondern
nehmen sie als Herausforderung an und kénnen positiv darauf
reagieren. Das Training der Projektinhalte ist in vier Bausteine
gegliedert, die aus einzelnen, sehr genau beschriebenen Lernein-
heiten, Ubungen und Spielen bestehen und dennoch Raum fiir
individuelle Verdnderungen lassen. Die Projektarbeit zu jedem
Baustein erstreckt sich Uber eine Woche, in der die einzelnen
Inhalte in spielerischer Form erfahren und aufgearbeitet werden.
Zu den Workshops gehdren je eine Vor- und Nachbesprechung
mit der Mediatorin. Die Eltern werden an einem Elternabend tber

das Projekt informiert und fur Gewaltpravention sensibilisiert.

Die vier Bausteine sind:

e Selbst- und Fremdwahrnehmung: sich und andere besser
wahrnehmen

e Umgang mit Gefiihlen: die eigenen Geflhlen erkennen, sie
benennen und einfiihlsam mit den eigenen und den Gefihlen
der anderen umgehen

e Kommunikation: Streitpunkte erkennen, angemessene Spra-
che entwickeln und Uben, einflhlsam und aktiv zuhdren

¢ Umgang mit Konflikten: mit Konflikten konstruktiv umgehen,
verschiedene Ldsungsmdglichkeiten bei Konflikten erfahren,
kennen und anwenden

Das soziale Lernen hat nicht nur den Kindern gutgetan; auch wir
Erwachsene haben sehr viel dazugelernt. Die Klassengemeinschaft
ist gestarkt worden, Geflihle werden jetzt ausgesprochen, Be-
dirfnisse erkannt und bearbeitet. Im Training lasst sich die ge-
waltfreie Konfliktaustragung gut erfahren. Unsere Schilerinnen
und Schiiler und wir achten nun vermehrt auf unsere Sprache
und darauf, wie wir miteinander umgehen.

Brigitte Gross, Lehrerin und Projektleiterin an der Grundschule St. Pauls
gsd.eppan@schule.suedtirol.it
Renate Ritsch, Mediatorin an Schulen, Renate.Ritsch@alice.it

Riickmeldungen

Ich habe gelernt, meine Gefiihle auszudriicken. Es ist wichtig,
die Gefuhle als Ich-Botschaften mitzuteilen. Damit kénnen
wir den Streit mildern. Zuhause spreche ich jetzt &fters in der
Giraffensprache.

Luca, Schiler, 4A

Ich habe gelernt, dass man Konflikte auch ohne Verletzungen
|6sen kann. Gerade wenn man mit jemandem sehr lange
befreundet ist und dann streitet, kdnnten sich Wege trennen.
Wenn wir aber statt der Wolfssprache die Giraffensprache
verwenden, kann die Freundschaft erhalten bleiben.

Anna, Schilerin, 4B
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Sprache erleben st Sprache lernen

Forderpreis fiir Innovation: Grundschule Goldrain

., Sprache (er)leben — eingebunden in das Unterrichtskonzept ei-
ner reformpadagogisch orientierten Schule” lautete der Unter-
titel des Projektes. Es ist ein Entwicklungsvorhaben, das sich auf
alle Aspekte unseres Leitbildes bezieht, das ldngerfristig angelegt
und mit diesem Projekt nicht abgeschlossen ist.
Vielfiltig und durchgingig in allen Bereichen erleben Kinder
Sprache in ihren verschiedensten Formen: als Mittel der Kom-
munikation, als Vermittlung des menschlichen Gedankengutes,
als Werkzeug und Kultur. In den vier Bildungsgrundformen Spiel,
Gesprich, Arbeit und Feier lernen die Kinder im Dialog mit sich
selbst und mit anderen, sich mindlich und schriftlich auszudri-
cken. Sie eignen sich Wissen an, lernen ihre eigene Personlichkeit
und die der anderen kennen und respektieren, sie treten Neuem
offen gegeniber, gewinnen Selbstvertrauen und Leistungsmut.
lhnen gehort das Wort und sie gestalten ihren Lernweg — Uber
alle Bereiche hinweg und in jahrgangslbergreifenden Strukturen.
e Vom Gesprich lber die Priasentation zur Moderation: Die
Kinder Uben demokratische Regeln Uber verschiedene Formen
des Gespréchs ein, sie Ubernehmen die Moderation. Demo-

Die Kinder iiben, im Netz zu kommunizieren: iiber Blogs, in

Leselabyrinthen und mit ihren acht Partnerschulen in Europa.
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kratisches Sprachverhalten, Feedback geben und wertschit-
zender Umgang verhelfen zu einer offenen Lernatmosphdre.

e Mathematik sprachlich verarbeiten: Die Kinder schreiben ma-
thematische Probleme als Geschichten; sie erarbeiten ,,offene
Lernaufgaben' bildlich und sprachlich.

e Mehrsprachigkeit: Mit , story telling” und , formato narrativo"
erlernen die Kinder Fremd- und Zweitsprache.

e Sprache in der Medienkultur: Die Kinder gestalten drei Schul-
zeitungen selbst; Sachthemen werden im Bildungsserver blikk
multimedial aufbereitet; sie lernen die Unterschiede zwischen
inhaltlicher und dsthetischer Gestaltung (Design) von Printme-
dien und Web.

e Kommunikation und Kooperation im Netz: Die Kinder tiben
die Kommunikation im Netz; sie gestalten Blogs, tauschen sich
Uber Literatur im Leselabyrinth aus oder schreiben im Blog ,,Lisa
und Peter erzdhlen” Uber Konflikte in ihrem Schulalltag in der
Arbeitsumgebung ,,Friedensfahigkeit” auf dem Bildungsserver
blikk. Kooperation im Netz erleben sie im Comenius-Projekt
,Natirlich Europa“ auf der Lernplattform ,,eXplorarium'. Hier
sind auch die Projekte mit acht Partnerschulen in Europa do-
kumentiert; regen Austausch gibt es im Kinderforum.

e Sprache im historischen Kontext: Uber die ,Korrner" be-
gegnen die Kinder in den Liedern dem gesprochenen und ge-
schriebenen Dialekt; sie vergleichen ihn mit der Hochsprache.

e Themen der Kinder: Die Kinder arbeiten an personlichen
Themen. Die Ergebnisse werden prasentiert und reichen von
einfachen Skripten bis zu Webseiten im Bildungsserver blikk.

e Kreativer Umgang mit Sprache: In der Theaterwerkstatt
bringen die Kinder ihre Ideen zum Ausdruck und setzen sie in
Szene; sie erleben das kreative Schreiben; altersgemiBe, in-
dividuellen Interessen entsprechende Lektire spornt sie an,
eigene Texte zu schreiben.

e Sprachreflexion: Der selbst verfasste Text wird mit dem Kind
Uberarbeitet; es liest seinen Text vor und bekommt Feedback
von den Zuhérern; wochentlich wird ein Schillertext in der
Gruppe Uberarbeitet.

Veronika Traut

Lehrerin, Grundschule Goldrain, traut.veronika@live.de



Thema Mobblng

Theaterprojekt in der Mittelschule Klausen

Die Klasse 3E der Mittelschule Klausen setzt sich aus 21 Schi-
lerinnen und Schilern zusammen. Seit der ersten Klasse gab es
Schwierigkeiten, einen Schiler zu integrieren. Ungezéhlte Versu-
che, ihn besser in die Klassengemeinschaft einzubinden, brachten
nicht den erwarteten Erfolg. Deshalb, aber auch um die Klasse
ganz allgemein flr soziale Probleme zu sensibilisieren, duferten
Lehrpersonen, Eltern sowie mehrere Schilerinnen und Schilern
den Wunsch, durch ein Theaterprojekt auf einem neuen Weg
neue Einsichten zu gewinnen.
Gemeinsam mit der Theaterpddagogin Alexandra Hofer von
Theatraki legten wir die Ziele fest:
I. Die Klassengemeinschaft soll gestarkt werden.
2. Die Schilerinnen und Schiler sollen fir Gewalt und Mobbing
sensibilisiert werden.
3. Die Schilerinnen und Schuler sollen eigene Ausdrucksmog-
lichkeiten finden.
Die Arbeit war nicht einfach. Obwohl die meisten Schiilerinnen
und Schiller von Anfang an mit Begeisterung dabei waren, gab es
immer wieder Momente, wo ich am Erfolg des Unternehmens
zweifelte: Einige Schilerinnen und Schiiler brachten sich wenig
ein, andere waren in ihrem jugendlichen Uberschwang kaum zu
bremsen. Immer wieder gab es Riickschlige wie AuBerungen,
die zeigten, dass sich die Jugendlichen mit dem Thema Mobbing
sehr wohl auseinandersetzten, die Regeln fir ein friedliches Zu-
sammenleben aber noch nicht verinnerlicht hatten.

Aussagekraftige Szenen entstehen

Alexandra Hofer verstand es jedoch, die Jugendlichen so zu fiih-
ren, dass alle ihre Meinungen duBern durften und auch Gelegen-
heit hatten, diese zu revidieren. So war allmahlich eine deutliche
Entwicklung zum Positiven hin zu erkennen. Die Theaterpadago-
gin beobachtete die darstellerischen Méglichkeiten der Jugend-
lichen und half ihnen, diese weiterzuentwickeln. So entstanden
im Verlauf von 15 Doppelstunden acht aussagekréftige Szenen,
die in einer Abendvorstellung Eltern und Interessierten vorge-
fuhrt wurden.

In das Projekt, das vom Schulamt finanziert wurde, waren die
Facher Deutsch, Kunsterziehung und Musikerziehung eingebun-

den. In diesem Zusammenhang mdchte ich auf die Wichtigkeit
solcher Projekte hinweisen: Meiner Ansicht nach ist Theaterpa-
dagogik in ganz besonderer Weise dazu geeignet, Kommunika-
tions- und Teamfdhigkeit, Fertigkeiten im rhetorischen Bereich,
kreatives und selbststdndiges Arbeiten sowie Sozialkompetenz
auszubilden.

Barbara Unterthiner, Kiassenlehrerin der Klasse 3E, Mittelschule Klausen

Barbara.Unterthiner@schule.suedtirol.it

Fiur Gewalt und Mobbing sensibilisieren
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Da bin ich mal gespannt

Ich stehe das erste Mal vor der Klasse. Ich werde hoflich und
mit Neugier empfangen. Ich stelle mich vor und erkldre meine
Anwesenheit. Sofort kann ich unterschiedlichste Stimmungen
wahrnehmen. Haltungen und Gesichtsausdriicke verraten: Ich
freu mich schon darauf. — Da bin ich mal gespannt! — Was kommt
da auf mich zu? — Vielleicht wird es ja ganz lustig? ... aber auch:
Hoffentlich wird es nicht anstrengend? — Ich habe etwas Angst
davor. — Ich zeige mich nicht gerne. — Mussen wir das denn ma-
chen? — Na, ja! Sonderlich Lust habe ich nicht dazu und was soll
das bringen?

Die unterschiedlichsten Geflhle also, doch alle — damit meine
ich die Schilerinnen und Schiler — haben eines gemein: ndmlich
den Versuch, sie zu verbergen. Gefiihle zeigen wird als Schwa-
che und als ,,uncool” empfunden.

Wir steigen ein mit Spielen. Spal3 stellt sich ein, die Schiler lo-
ckern sich. Anschlie3end stellen wir — die Lehrperson und ich —
das Thema vor: ,Mobbing! Gewalt an Schulen”. Kleine Diskussi-
onsrunde im Sitzkreis. Fragen und Antworten wechseln sich ab,
einige beteiligen sich sichtlich interessiert, andere weniger. Die
Diskussionsrunde verlduft noch mit relativ distanziertem Blick.
Tage, Wochen vergehen. Wir machen Ubungen zur Wahrneh-
mung, zur Eigen- und Fremdwahrnehmung sowie Interaktions-
spiele, erproben verschiedenste Ausdrucksmdglichkeiten zum
Thema in einzelnen Szenen. Die Beteiligung der Schiiler ist nach
wie vor unterschiedlich. Noch ist ein Hauch von Misstrauen zu
splren, noch trauen sich einige nicht so ganz.

Die Fassade Fallt

Die Arbeit wird fortgesetzt: Wir spielen weitere Theatersze-
nen an. Wir arbeiten mit Texten, mit Gestik und Mimik. In Ge-
sprachsrunden vertiefen wir das Thema Mobbing weiter. Wir
kldren Mechanismen, warum es zu Mobbing kommt, besprechen
und diskutieren Beispiele.

Mai 2010

Eigene Ausdrucksméglichkeiten finden

Dann eine Uberraschung: Eine Schiilerin teilt sich spontan mit,
erdffnet der Klasse ihre Gefuhlswelt. Betroffenheit macht sich
breit. Mitgefihl und Einfihlungsvermdgen treten plétzlich zu-
tage. Die Fassade féllt und ehrliche Beteiligung, Zuneigung und
Unterstitzung |6sen die erstere ab. Erleichterung ist zu spiren.
Andere haben ebenfalls den Wunsch, sich mitzuteilen. Das Ver-
trauen in die Klassengemeinschaft wachst, Anerkennung fir den
Mut wird sichtbar. Ein kleines bisschen ist man sich naher geriickt,
zumindest fir diesen Moment.



Momente, die berUhren

Weitere Wochen vergehen. Ein kreativer Prozess stellt sich ein.
Dann aber folgt ein plétzlicher Rickschlag, hervorgerufen durch
die Wiederkehr eines seit lingerem abwesenden Schlers. Ich
selbst hatte keine Gelegenheit gehabt, den Schiler mit Migra-
tionshintergrund kennenzulernen. Pl&tzlich verwandeln sich Ju-
gendliche in ,,Mobber" und treten geschlossen diesem Schler
gegenlber. Mit Nachdruck weisen wir auf das Verhalten und
die Mechanismen des Mobbings hin, in der Hoffnung, dass sie
diese verstehen.

Dann die letzten Proben. Das Stlick steht, erste Durchldufe fur
die Abendvorstellung laufen. Da passiert etwas Erstaunliches:
Echte Zusammenarbeit, gegenseitiger Respekt, Vertrauen in die
eigenen Fahigkeiten treten zum Vorschein. Geflhle von Freude
und Stolz stehen in den Gesichtern der Schilerinnen und Schi-
ler geschrieben. Das sind Momente, die berthren.

Alexandra Hofer
Theaterpddagogin, Verein Theatraki, theatraki.theatraki@tin.it

Theaterpadagogik und Deutschunterricht

Seit mehreren Jahren férdern das Deutsche Schulamt und
das Pddagogische Institut Initiativen im Bereich der Theater-
padagogik. Ziel ist es, aufzuzeigen, welch wertvolle Unter-
stlitzung die theaterpddagogische Arbeit im sozialen Lernen
sein kann. Soziales Lernen findet dabei nicht losgeldst vom
herkédmmlichen Fachunterricht statt, sondern wird in idea-
ler Weise mit wesentlichen Aspekten des kommunikativ-in-
tegrativen Deutschunterrichts verknipft. Sprachférderung
und Stdrkung der Sozialkompetenz gehen Hand in Hand.
Jugendliche verfassen zu Themen, die ihre Erfahrungs- und
Gefuhlswelt betreffen, selbst Texte oder suchen Texte aus,
die sie ansprechen, und bringen diese — kompetent beglei-
tet von Theaterpddagoginnen oder Theaterpddagogen — auf
die Bihne. Gewalt, Mobbing und Zivilcourage sind haufig
gewdhlte Themen.

Das Schreiben der Texte, das Rollenspiel, die Auseinander-
setzung mit nonverbaler Kommunikation und das Sprechen
vor und mit anderen sind wichtige Bereiche des Deutschun-
terrichts. Beim Entwickeln der Bihnenfassung erfolgt die Aus-
einandersetzung mit der Jugendsprache und den verschiede-
nen Sprachebenen. Buchstablich spielerisch eignen sich die
Schilerinnen und Schiiler Kompetenzen an. Es ist kein punk-
tuelles Arbeiten, kein flichtiges Huschen tUber Themen und
Inhalte, sondern eine intensive Auseinandersetzung mit der
eigenen Person, mit den Mitschilerinnen und Mitschilern und
den Erwachsenen. Wie alles Lernen ist auch diese Arbeit oft
anstrengend. Grenzen werden spirbar, Hindernisse missen
Uberwunden und Kompromisse eingegangen werden. Wenn
es aber am Ende heif3t: ,Vorhang auf"* und der anerkennen-
de Applaus des Publikums ertént, haben sich all die Mihen
gelohnt und die Welt der Jugend und die Schule sind sich ein
Stlick ndher gekommen.

Die Riuckmeldungen der Lehrpersonen, die mit ihren Klassen
an der Initiative teilgenommen haben, sind duferst positiv.
Theaterpddagogische Arbeit sollte in den Schulen zur Selbst-
verstdndlichkeit werden, damit alle Schilerinnen und Schiler
zumindest einmal in ihrer Schullaufbahn in den Genuss eines
Theaterprojektes kommen.

Marion Karadar, Projektbegleiterin am Pddagogischen Institut

Marion.Karadar@schule.suedtirol.it
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Mustc was my first love

Musical: Musik, die Sprache der Zeit

Schiilerinnen und Schiiler der Mittelschule St. Martin in
Passeier brachten im Marz 2010 ein Musical zur Auffiilhrung,
das alle begeistert hat. Viele Zuschauerinnen und Zuschauer
haben es mehr als einmal gesehen und der Vereinssaal war
mitunter zu klein fiir alle. Ein Beispiel dafiir, wie Schule Freude
vermitteln und gleichzeitig viel Einsatz abverlangen kann.

Die Rahmengeschichte fiihrte durch die letzten funf Jahrzehnte:
Kleine Theaterszenen erhellten den geschichtlichen Hintergrund
und die Musik tat das ihre — eindrucksvoll liel3 sie die gréf3iten
Hits aufleben, die bekanntesten Bands und Sanger kamen zum
Zug und alles war stimmig garniert mit schénen Kostimen und
passenden Tanzeinlagen.

Miteinander etwas tun -

wie Leuchttirme den Weg zeigen

Das Orchester beeindruckte durch die Zusammensetzung:
Nicht nur Lehrerinnen und Lehrer haben Musik gemacht, nicht
nur Schilerinnen und Schiiler, sondern zusammen wurde musi-
ziert, im Team, auf Augenhohe, gleichberechtigt. Die Lehrkréfte
brachten sich als Begleiter ein, sie waren diejenigen, die irgend-
etwas ,besser" kdnnen und die Schiler gleichsam an der Hand
nahmen und mit sich forttrugen: zu ihrerseits ,,besseren” Leis-
tungen im Orchester. So sollte es sein. Nicht vorne stehen und
etwas erzdhlen, was vielleicht wenig Bezug zur Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiler hat, sondern miteinander etwas tun,
sich zusammen auf den Weg machen und voneinander lernen.
Die Schiler in ihrem Expertentum anerkennen — und trotzdem
als Erwachsene und Erzieher wie Leuchttirme den Weg zeigen.
Differenzierung und Individualisierung, die Kinder dort ab-
holen, wo sie stehen — all das so oft Angemahnte ergibt sich
von selbst. Jeder wird das Instrument gemal3 seines Kénnens
zu dem Zeitpunkt bewiltigen, wird tanzen, so wie er im Mo-
ment dazu féhig ist und wird weitergehen und viel dabei ler-
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nen. Gelernt werden die komplexen Kompetenzen, die sich
nicht mehr durch Stofflisten vermitteln lassen, sondern nur
durch gelebte und erlebte Erfahrungen. Das Aufbrechen der
Facher wurde eindrucksvoll vorgelebt — es spielten doch tat-
sdchlich die Fachlehrer fir Deutsch und Technik Gitarre und
Bass. Das Leben besteht nicht aus Fachern und die Musik ist
das Band, das vereint.

Erfahrungen, die bleiben

Die Schiilerinnen und Schiiler werden bei solch einem Projekt
ins Leben begleitet, indem sie zusammen mit den Lehrern, der
Musik, dem Tanz, den Kostimen, der bildnerischen Gestaltung
des Blhnenbildes lernen, was es heif3t, auf andere zu horen, ei-
nen Kompromiss zu schlief3en, einen Streit zu schlichten, sich ge-
meinsam anzustrengen und sich gemeinsam zu freuen.

Sie werden sich ein Leben lang daran erinnern, die Lieder im-
mer wieder vor sich hin singen. Die gemeinsamen tief gehenden
Erfahrungen werden bleiben.

Es heif3t, dass es zum Erziehen eines Kindes ein ganzes Dorf
braucht. Das gilt auch fir das Projekt in St. Martin. Auf sehr
schéne Art und Weise haben Gemeindeverwaltung und Schule
einander unterstitzt, die Bevlkerung hat Anteil genommen und
bei allen Beteiligten bleibt ein gutes Gefuhl zurlck.

,Music was my first Love", heif3t es in dem bekannten Lied von
John Miles, aber der Text geht weiter: "...and it will be my last...";
die erste Liebe und die letzte wird die Musik sein und ein Hauch
von Nachdenklichkeit vereint alle, die mitgemacht und zugeschaut
haben: die Jugendlichen, die am Anfang des Lebens stehen und
diejenigen, die diese Jugendlichen begleiten und selbst die &ltes-
ten Lieder im Musical gekannt haben. Die Freude Uberwiegt:
Thank you, for the Music.

Uschi Pulyer
Schuldirektorin, Schulsprengel Meran/Obermais, Ursula.Pulyer@schule.suedtirol.it



Alle machen mit. (oben) — Falco on stage (unten)
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Schwachen beheben - Starken fordern

Neues Unterrichtsmodell in Sand in Taufers

Die Lehranstalt fiir Wirtschaft und Tourismus (LeWiT) Sand
in Taufers erprobte in der zweiten Februarwoche 2010 ein
neues Modell des Unterrichts: Schiilerinnen und Schiiler, die
im ersten Semester negative Bewertungen aufwiesen, wur-
den in dieser Woche darin unterstiitzt, ihre Lernriickstinde
zu beheben. Wer die dafiir angebotenen Aufholkurse besucht
hatte, konnte Férderkurse nach eigenem Interesse belegen.

Im vergangenen Schuljahr 2008/2009 hatte die LeWiT Sand in

Taufers alle AufholmaBBnahmen wie Stitzkurse oder die Erar-

beitung von Lernpaketen am Nachmittag angeboten. Angeregt

durch die Ruckmeldung der Schilerinnen, Schiler und auch der

Eltern, die AufholmaBnahmen seien fir die Jugendlichen aufgrund

der vielen zusdtzlichen Nachmittage zu belastend, machte sich

eine Arbeitsgruppe an der Schule daran, ein neues Modell der

Aufholmalnahmen zu entwickeln.

Es sollte ein Modell gestaltet werden, das keinen zusdtzlichen

Nachmittagsunterricht vorsieht. Alle Schilerinnen und Schiler

sollten am Vormittag betreut werden. So einigte sich die Ar-

beitsgruppe auf eine Dreiteilung:

e Aufholkurse in den Fachern, in denen erfahrungsgemdf3 die
meisten Schilerinnen und Schiler Schwierigkeiten haben (Ma-
thematik, Italienisch, Englisch)

e betreutes Erarbeiten von Lernpaketen in den anderen Fachern

e Forderkurse mit verschiedenen Inhalten und Vorbereitungs-
kurse auf die Abschlussprifung fir die finften Klassen

Angebote fur alle

Von Montag bis Donnerstag gab es vor der Pause Regelunter-
richt laut Stundenplan. In der restlichen Zeit wurden sowohl die
Klassenverbande als auch die 50-Minuten-Einheiten aufgel6st.
Jeder Aufhol- und Férderkurs wurde in zwei Blocken zu 150
Minuten oder in drei Blocken zu 100 Minuten abgehalten. Jede
Schilerin und jeder Schiler hatte somit die M&glichkeit, ohne
Uberschneidungen der Angebote, die verpflichtenden Aufhol-
kurse zu besuchen. Die Schilerinnen und Schiler ohne nega-
tive Bewertungen konnten aus einem vielfdltigen Angebot von
40 Forderkursen auswahlen. Diese stammten aus den Bereichen
e Sport: FuB3ball, Volleyball, Trampolinspringen, Klettern, Tennis,

Wandern, Volkstanzen, Hip-Hop, Wintersport
e Gesundheit: Kochen, Erndhrungslehre, Yoga
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e Naturwissenschaften: Mikroskopieren, Egg-Race (Physik), Bri-
ckenbauwettbewerb, Mathematische Ritsel

e Neue Medien: Rhythmisches Tastschreiben, ECDL-Fihrer-
schein, Erstellen einer Homepage

e Musik und Film: Songs, Chants and Lyrics, film in italiano, Gro-
Bes Kino

e Geschichte: Kalter Krieg, Internationaler Terrorismus

e Handwerk: Nahen von Ledertaschen, Erstellen von Naturkosmetik

e Philosophie: Todesstrafe, Ubersinnliche Phdanomene

e Sprachen: Franzdsisch, bilinguismo tra Tirolo e Andreas Hofer,
Schreiben eines Essays

Ein Férderangebot von vielen: Briickenbauwettbewerb

Gemeinsam mit ihren Eltern wahlten die Schiilerinnen und Schi-
ler die Forderkurse nach eigenem Interesse aus, wahrend sich
die Maturantinnen und Maturanten gezielt auf die schriftlichen
Prifungen bei der staatlichen Abschlusspriifung vorbereiten oder
an ihrer Facharbeit schreiben konnten.

Insgesamt kann diese Schulwoche als gelungener Versuch eines
neuen Modells angesehen werden, was auch die Rickmeldun-
gen der Schilerinnen und Schiler verdeutlichen. Die Mehrheit
der Befragten hielt die Woche fir abwechslungsreich und inte-
ressant. Besonders positiv wurden das Wegfallen der Zusatzbe-
lastung am Nachmittag und das vielfaltige Angebot im Rahmen
der Férderkurse hervorgehoben. Verbesserungswiirdig fanden
einige den Zuweisungsmodus zu den Forderkurspldtzen und die
mangelnden Informationen zu den einzelnen Kursen. Gar man-
cher Schiler und manche Schilerin freut sich deshalb schon auf
die ndchste Modellwoche im kommenden Schuljahr.
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