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> ergebnisorientierte Schul- und Unterrichtsentwiclun



3 Schulleistungsstudien - Microsoft Internet Explorer

Datei Bearbeiten’ Ansicht  Favoriten  Extras 7

©2ur0ck' > (ed - \ﬂ \g _;\J | /._'] Suchen i? Favoriten €§| A= _,; w - _’l ﬁ 3

Adresse |@ htp: e learn-ling . nrw.de/angebate/slstudien matrix. il

i Schulleistungsstudien
Hi **
—— betreut durch Petra Hobrecht, Dr. Rainer Peek, Thomas YWaschkuhn
\jLinks >
SMe... b Angebot: Home: | Suche | E-Mail | Info
CaMe... ) ) ; - .
.. Schulleistungsstudien im Uberblick
&]bscw ||| startzette
:_g]BS"' Ubersichtsmatrix e See
iﬁlea... SchulstufeniSchulformen She il i
::' Dossiers 4 PIRLS HioLU & & iGLUE & & LAU & (Hamburg)
.E]OT'“ g KESS 4 (Hamburg) < <
&]Dia...
Ead.. ELEMENT 4 (Berliny <
(Berlin)
& , _ Lernstandserhebungen
Eto... TIMSS 1 & PisaE 2000 & & LAU 7 (Hamburg) <
: Vergleichsarbei
%FB E pisszoon & & PISAE 2003 & LAU 8 (Harrburg) < erg eicnsar elten
An... K
e I PiSA 2003 &/ oes & MARKUS (Rheinland-Pfalz) </
GuaSlM (Brandenburg) o
TIMSS /11l v LAU 11 (Hamburg) <

5 TOSCA (Baden-Wirtemberg) <

E

K LAU1 3 (Hamburg) <

1 ULME | (Hamburg) <




RahmendatenzU den Lernstandserhebungen

Lernstandserhebungen wurden in NRW im Schuljahr Z#Y den Klassen 4
und 9 eingefuhrt (1. Halbjahr). Sie werden ab demu$ahr 2006/07 in den
Klassen 3 und @Ende Klasse 8 im Mai 2007) geschrieben. Bisher sindtso
zwei Durchgange abgeschlossen.

Die Teilnahme ist fur alle Schulerinnen und Schubindlich
(Jahrgangsbreite rund 200.000 Schiiler).

Fur die Durchfihrung haben die Schulkermordinatorerbenannt
Die Aufgaben und Auswertungsmanuale werden den 8eohahtral zugestellt
Es gibt zentrale Termine, die Dauer betr@chulstunden

Die Auswertung erfolgt durch die Lehrkra@mhand verbindlicher
Auswertungsmanuale.



Rahmendaten zu den Lernstandserhebungen

Die Dateneingabe und Datenrtickmeldung erfolglitarnet(,Lernstands-
Server").

Die Ruckmeldung der Ergebnisse erfolgt in zwei ,\&fel:

a) sofort nach Dateneingab¢assenbezogene Ergebnizseden einzelnen
Aufgaben

b) nach Berechnung der landesweiten ReferenzweargebBisse auf Basis
der erreichterompetenzniveausowie zu den Einzelaufgaben im
Vergleich zur Schulform und zum Standorttyp

Eltern und Schiuler erhalten eiRéickmeldungu den individuellen
Ergebnissen durch die Schule.

Es besteht einBerichtspflichtiiber die Ergebnisse in der Schulkonferenz und
gegenuber der Schulaufsicht.



Ubersicht

e Zum Kontext:
Unterrichtsqualitat un&chool-Effectiveness

e ,Analysis to action®

- externe Evaluation und Ruckmeldung von
Ergebnissen

- schulischer Umgang mit Ergebnissen -
Anforderungen an Schulen im Kontext
eigenverantwortlicher Unterrichtsentwicklung

 Empirische Befunde zur schulischen Rezeption



Ubersicht

e Zum Kontext:
Unterrichtsqualitat un&chool-Effectiveness



,Bildungsproduktionsmodell”

(Vgl. Scheerens In: School effectiveness and school improvement, vol. 1, 1990, 5. 61-80))



Ein Modell zur Qualitat und Qualitatssicherung im schulischen Bereich

Voraussetzungen —
Kontext

Primare Merkmale und Prozesse

1 Bedingungen
strukturell

finanziell
materiell
personell

sozial-regionales Umfeld
Support-Systeme

2 Intention

Bildungsziele
(Lehrplane)
Standards / Kompetenz-
anforderungen

Leistungen
Einstellungen, Haltungen

3 Qualitat der einzelnen
Bildungseinrichtungen

Kultur und Ethos
Management

Kooperation und
Koordination

Personalpolitik
und -entwicklung

4 Qualitat der Lehr-
und Lernsituation

Lehrende

Adaquatheit der
Lehrinhalte und
-materialien

Qualitat des
Lehrens und
Lernens

Lernende

Ergebnisse

(Institutionsebene)

(Interaktionsebene)

Wirkungen
5 Wirkungen 6 Langfristige
(outputs) Wirkungen
(outcomes)
Bildungsziele beruflicher
Erfolg /
Lebenserfolg
Leistungen )
Einstellungen gesellschatftlich-
Haltungen soziale Teilhabe
Erreichtes Erreichtes
Curriculum Curriculum

Intendiertes Curriculum

Implementiertes Curriculum

(Quelle Ditton 2000)




Ein Modell zur Qualitat und Qualitatssicherung im schulischen Bereich

Voraussetzungen — Primare Merkmale und Prozesse Ergebnisse
Kontext _
Wirkungen
1 Bedingungen 3 Qualitat der einzelnen 4 Qualitat der Lehr-
Bildungseinrichtungen und Lernsituation
strukturell
5 Wirkungen 6 Langfristige
finanziell (outputs) Wirkungen
materiell rund Ethos (outcomes)
personell v t Adaquatheit der
anagemen :
sozial-regionales Umfeld J Lehrinhalte und : . -
Support-Systeme -materialien Bildungsziele beruflicher
Kooperation und Erfolg /
Koordination Lebenserfolg
l?l;]a“tat dez < Leistungen > .
ersona|po|itik enrens un W ges.e”SCha..ft“Ch-
2 Intention uMN -entwicklung Lernens Haltungen soziale Teilhabe
Bildungsziele
ehrplane
tandards / Kompetenz- Erreichtes Erreichtes
anforderungen Curriculum Curriculum
(Institutionsebene) (Interaktionsebene)
Leistungen
Elnstel'lungen, Hal.tungen (Quelle Ditton 2000)
Intendiertes Curriculum Implementiertes Curriculum




Qualitatstableau der NRW-Qualitatsanalyse

6 Qualitatsbereiche

Ergebnis-
und
Wirkungsqualitaten

Prozessqualitaten
des Unterrichts

1 2

={e[= a8 Lernen und
der Schule Lehren —
Unterricht

3 4

Schul- Flhrung
kultur und

Schul-
manage-
ment

Prozessqualitaten
des Systems
Schule

5

Professio-
nalitat der
Lehrkrafte

6

Ziele und
Strategien der
Qualitatsent-
wicklung



Ergebnis- und
Wirkungsqualitat

Prozessqualitat des
Unterrichts

Prozessqualitat des Systems Schule

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schule| Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkrafte Qualitatsentwicklung
1.1 21 3.1 4.1 5.1 6.1
Abschlusse Schulinternes Lebensraum Fuhrungsverant- Personaleinsatz Schulprogramm
Curriculum Schule wortung der
Schulleitung
1.2 2.2 3.2 4.2 5.2 6.2
Fachkompetenzen Leistungskonzept — Soziales Klima Unterrichts- Weiterentwicklung Evaluation
Leistungsanforderung / organisation beruflicher
Leistungsbewertung Kompetenzen
1.3 23 3.3 4.3 4.3 6.3
Personale Unterricht — Ausstattung & Qualitatsentwicklung Kooperation der Umsetzungsplanung /
Kompetenzen fachliche und Gestaltung des Lehrkrafte Jahresarbeitsplan
didaktische Gestaltung | Schulgebaudes und
Schulgelandes
14 2.4 3.4 4.4
Schlissel- Unterricht — Partizipation Ressourcen-
kompetenzen Unterstiitzung eines managment
aktiven Lernprozesses
15 25 35 4.5
Zufriedenheit der Unterricht — AuRerschulische Arbeitsbedingungen
Beteiligten Lernumgebung und Kooperation
Lernatmosphére
2.6
Ind. Férderung und
Unterstiitzung g g
— Qualitatstableau der NRW-Qualitatsanalyse

Schilerbetreuung




Ergebnis- und
Wirkungsqualitat

Prozessqualitat des
Unterrichts

Prozessqualitat des Systems Schule

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schul Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkrafte Qualitatsentwicklung
1.1 21 3.1 4.1 5.1 6.1
Abschlusse Schulinternes Lebensraum Fuhrungsverant- Personaleinsatz Schulprogramm
Curriculum Schule wortung der
Schulleitung
1.2 2.2 3.2 4.2 5.2 6.2
Fachkompetenzen Leistungskonzept — Soziales Klima Unterrichts- Weiterentwicklung Evaluation
Leistungsanforderung / organisation beruflicher
Leistungsbewertung Kompetenzen
1.3 23 3.3 4.3 4.3 6.3
Personale Unterricht — Ausstattung & Qualitatsentwicklung Kooperation der Umsetzungsplanung /
Kompetenzen fachliche und Gestaltung des Lehrkrafte Jahresarbeitsplan
didaktische Gestaltung | Schulgeb&dudes und
Schulgelandes
14 2.4 3.4 4.4
Schlissel- Unterricht — Partizipation Ressourcen-
kompetenzen Unterstiitzung eines managment
aktiven Lernprozesses
15 25 35 4.5
Zufriedenheit der Unterricht — AuRerschulische Arbeitsbedingungen
Beteiligten Lernumgebung und Kooperation
Lernatmosphére
2.6
Ind. Férderung und
Unterstiitzung g g
— Qualitatstableau der NRW-Qualitatsanalyse

Schilerbetreuung




Ergebnis- und
Wirkungsqualitat

Prozessqualitat des
Unterrichts

Prozessqualitat des Systems Schule

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schule|] Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkrafte Qualitatsentwicklung
1.1 21 . 4.1 5.1 6.1
Abschlusse Schulinternes Lebensraum nt- Personaleinsatz Schulprogramm
e | CUPTiCUlUM Schule wortung der \
\ Schulleitung //\
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Kompetenzen fachliche und Gestaltung des Lehrkrafte Jahresarbeitsplan
didaktische Gestaltung | Schulgebaudes und
Schulgelandes
14 2.4 3.4 4.4
Schlissel- Unterricht — Partizipation Ressourcen-
kompetenzen Unterstiitzung eines managment
aktiven Lernprozesses
15 25 35 4.5
Zufriedenheit der Unterricht — AuRerschulische Arbeitsbedingungen
Beteiligten Lernumgebung und Kooperation
Lernatmosphére
2.6
Ind. Férderung und
Unterstiitzung g g
— Qualitatstableau der NRW-Qualitatsanalyse

Schilerbetreuung




Ergebnis- und
Wirkungsqualitat

Prozessqualitat des Prozessqualitat des Systems Schule

Unterrichts

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schule| Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkréafte Qualitatsentwicklung
1.1 2.1
Abschliisse Schulinter 2 ¥ i ~
P Die Ergebnisse der zentralen Abschlussprifungen
1.2 entsprechen den landesweiten Referenzwerten.
Fachkompetenzen 1.2.2

~

& Die Ergebnisse der landesweiten Lernstandserhebungen

personale > .. (VERA, LSE 9) entsprechen den landesweiten
fompetenzen fachiche | Raferenzwerten.
1.2.3
Sentssel e SChillerinnen und Schiler erzielen herausragendebBigse
ompetenzer Lne bei Abschliissen und in Prifungen.
1.5 2.5 124
foaernetder | Ureme® Schiilerinnen und Schiler erzielen besondere Ergsdim
e Wettbewerben.
— Quialitatstableau der NRW-Schulinspektion
Schilerbetreuung




Ergebnis- und
Wirkungsqualitat

Prozessqualitat des Prozessqualitat des Systems Schule

Unterrichts

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schule| Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkréafte Qualitatsentwicklung
1.1 2.1
Abschliisse Schulinter 2 ¥ i ~
P Die Ergebnisse der zentralen Abschlussprifungen
1.2 entsprechen den landesweiten Referenzwerten.
Fachkompetenzen 1.2.2

~

& Die Ergebnisse der landesweiten Lernstandserhebungen

personale > ... (VERA 3, LSE 8) entsprechen den landesweiten
fompetenzen fachiche | Referenzwerten.
1.2.3
Sentssel e SChillerinnen und Schiler erzielen herausragendebBigse
ompetenzer Lne bei Abschliissen und in Prifungen.
1.5 2.5 124
foaernetder | Ureme® Schiilerinnen und Schiler erzielen besondere Ergsdim
e Wettbewerben.
;’:e“‘”‘z””g Qualitatstableau der NRW-Qualitatsanalyse
Schillerbetreuung




Ubersicht

e ,Analysis to action®

- externe Evaluation und Ruckmeldung von
Ergebnissen



Schwerpunkte der Lernstandserhebungen 2004 bis 2007

2004 2005 2007
Mathematik |- Modellieren - Problemldsen -Argumentieren
Englisch - Leseverstehen - Horverstehen - Leseverstehen (Schwerpunkt)
- Schreiben - Verfugbarkeit
sprachlicher Mittel
(Wortschatz / komm. Situation)
Deutsch - Leseverstehen - Leseverstehen -Leseverstehen (Schwerpunkt)
- Schreiben -Uberarbeiten
- Zuho6ren und
Verarbeiten

Rahmenbedingungen 2006/Q7% Testzeit: 90 Minuten je Fach
- Auswertungszeit: ca. 15 — 20 Minuten pro Schuler/in
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Auswahl Klasse/Kurs
Klassenfeedback
Riickmeldung
* Kompetenzebhene
Aufgabenebene
- landesweite Vergl.
- schulinterne Vergl.
Efternriickmeldung
Kantrollbdgen

Anlage Bericht
Schulaufsicht

Ausloggen

Kompetenzbezogene Auswertung fiir Klasse/Kurs Ma-9b
{Mathematik Heft B)

—

Kompetenzen von Schillerinnen und Schiilern beim Problemidsen

Mathematische Grundbildung — im Sinne der Bildungsstandards und der Kernlehrplane — zeigt sich im Zusammenspiel prozess- und
inhaltzhezogener kKompetenzen. Die Kernlehrplane Mathematik filr das Land MRV weisen diese fachbezogenen Kompetenzen in acht
Bereichen aus.

F{g{'] Seite drucken

fachbezogene Kompetenzen
prozesshezogene Kompetenzen inhaltsbezogene Kompetenzen
Y Argumentieren und Arithmetik/ mit Zahlen und
¥ Argumentieren Kommunizieren Algebra Symbolen umgehen
Beziehungen und
u Probleme erfassen . ¥ :
Problemldsen Gt Funktionen | ‘erénderung beschreiben
erkunden und Idsen e
ebene und raumiiche
Modellieren E‘ﬁgfﬁfgﬁte"en Geometrie | Strukiuren nach Mafs und
Forin erfassen
Medien und Werkzeuge . 2 -
Werkzeuge G Stochastik mit Daten und Zufal arbeiten

In den Lernstandserhebungen 2005 wurden die Kompetenzen van Schillerinnen und Schillern zu allen wier Inhaltshereichen
tArithmetikitlgehra, Geamettie, Funkiionen, Stachastik) getestet Bei den prozesshezogenen Kompetenzen wurde in diesem Jahr ein
Schwerpunkt auf den Bereich Problemldsen gelegt.

Schilerinnen und Schiler, die dber diese prozesshezogene Kompetenz {in hohem Make) verfioen, sind in der Lage, fir komplexe
mathematische Probleme zielgerichtet Ldsungsideen zu entwickeln und umzusetzen, auch wenn sie dahei nicht unmittelbar aufverraute
Yorstellungen ader Algarithmen zurdckgreifen kinnen. Oh verdraute Verfahiren zur Lasung eines Prohlems abgeandert oder— aus

Schilersicht — ganz ned entwickelt werden missen: Won den Schilerinnen und Schillern wird Erfahrung, Kreativitdt und Transfer enwartet.

Schwerpunkt 2005: Problemldsen
Die nordrhein-westfalischen Kernlehrplane heschreiben die prozessherogene Kompetenz Profiermidaen wie folgt

Schijlerinnen und Schiller strukturieren und [dsen innet- oder aulermathematische Problemsituationen, in denen ein Losungswed nicht
unmittelbhar erkennbar ist bowe. hei denen nicht unmittelhar auf erlernte Vetfahren zurickgegriffen werden kann.

Prafigmidsan
Problame effaasaeh, erundan Bha fbaen
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24 van 25 Schilerinnen und Schillern der Klasse Ma-8hb haben teilgenommen:
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Fenster schlieRen

Kompetenzivean P 3

FProbieme bearbeiten, deren Lisung die Auswaki, Anwendung oder Beschreibung van Strategien erfordert

sSchilerinnen und Schitler auf dem K ompetenznivean P 3 sind tber P1 und P2 hinaus dami in der Lage, Informationen aus
verschiedenen Datenquellen mitemander mu verleniipfen.

Die Darstellung dieser Daten st zum Tel ungewohnt (2 B. Formeln in ener Tabellenkalkulation). Tie Schillennnen und Schiller
kennen keinen bestimmten &lgorithrmus, wm die Problemsituation zu lésen. Verschiedene Problemlézestrategien sind deswegen
anmrwenden (VWorwarts- und Biclowartsarbeiten, Zwischenrechnungen). Die won den Schillerinnen und Schilern gewahlte
strategie muss mitunter beschneben werden,

schilerinnen und Schiler auf diesem K ompetenzniveau kénnen Problemstellungen systematisch analysieren, Strategien gezielt
atweniden und beschreiben und dadurch die Problemsitnation einer Lésung mufithren,

Folgende Aufgaben kénnen diesem MNiveau mugeordnet werden:
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Heolzklétzchen

Diwizion a)

Holzstébe a)
Elazsenfete ¢
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Verteilung der Schiler auf die Kompetenzniveaus

Mathematik - Problemlésen 2005

GY 22
xs 12 I
GE E-Kurs 21 48
GE G-Kurs 51 - 42
HS E-Kurs 20 52 21 7
HS G-Kurs 55 37
NRW insg. 19 39 m
| | | | | | | | ‘ |
0% 10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%

100%

0O nicht auswertbare Leistungen

O Niveau 1 (Vorstufe zum Problemlésen): Elementare Probleme mittels Routineverfahren l6sen

@ Niveau 2: einfache Probleme mit bekannten Verfahren l6sen

m Niveau 3: Probleme bearbeiten, deren Losungen die Auswahl, Anwendung oder Beschreibung von Strategien erfordert

B Niveau 4. Losungsstrategien entwickeln und Losungswege reflektieren




Verteilung der Kompetenzniveaus Mathematik -

Problemlésen 2005

2 NRWinsg. 19 28 14
Standorttyp 2 43 34
>
& I
Standorttyp 1 43 28
Standorttyp 2 10 35 9
Standorttyp 1 16 26 6
» Standorttyp 3 10 55 12
S I
U] Standorttyp 2 18 26 7
W -
Standorttyp 1 30 16 3
0 Standorttyp 3 B85 9 2
S |
¢ Standorttyp 2 48 6
g | | .
Standorttyp 1 | | 60 3
» Standorttyp 3 12 28 11
S I
U1 Standorttyp 2 17 22 8
2 |
Standorttyp 1 30 15 4
» Standorttyp 3 44 6
S 1 | |
¢ Standorttyp 2 52 6
e | | N
Standorttyp 1 [ | 64 3
} } T T 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

O nicht ausw ertbare Leistungen

O Niveau 1: Routineaufgaben l6sen und Standardverfahren anw enden
Ao —

@ Niveau 2: einfache Probleme mit bekannten Verfahren l6sen

| Niveau 3: Probleme bearbeiten, deren Losungen die Ausw ahl, Anw endung oder Beschreibung von Strategien erfordert

| Niveau 4: Losungsstrategien entw ickeln und Lésungsw ege reflektieren
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Holzstébe (Heft A: Aufgabe 20; Heft B: Aufgabe 16) 9 et

Aufgabenstellung
Christoph besitzt einige Holzstabe, die jeweils 14 cm lang sind. = HRIPEANES S HER
2 ke = CErw.~Kursel
. W v e 3 = Schulform
Zunichst legt er die Stibe in zwei parallele Reiben s [ LR
CErw.—Kursel
80 em # Standorttup 2
S = > CErW.~Kurse )
A - -5 - - - - ¥ - - [ - -- ¥ - -  —

Ebenen \i Urterschriften \! Lesezeichen‘ﬁ@_

a) Wie groB sind die jeweiligen Abstande x in der oberen Reihe?

=
E. b) Wie grofl sind die mit v bezeichneten Sticke in der unteren Reibe jeweils?
¢) Danach legt Christoph vier Stibe zu einer quadratischen Figur. Der dufere Umfang betragt 64 cm, der
mnere Umfang betrigt 48 cm
Alle Stabe haben die gleiche Breite. Wie breit 1st jeder Stab?
= - Jahrgangzstufe
CErw.—Kurse)
Schulform
Gesamtschule
CErw.—kurze)
# Standorttup 2
CEFw.—kurse)
-
I zomgxzerom 4| ;
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Kodierungsplan: () Settings~
R: Das Ergebms 1st nchiig. -]
Ta: In der Rechmmg 1st ein nichtiger Ansatz erkennbar, aber das Ergebnis 1st aufgrund eines Rechen-
tehlers falsch.
N: Es 1st mchits notiert. Jahrgangsstufe
F: B TyundN treffen mcht zu. CEru . —Kurse)
Schulform
Gesambschule

CErw . —kKursel

# Standorttup 2
CEruw.—kKurse

c) Bezug zum Kernlelrplan:

! Setten 1 Ebenen-l\i Llljrlerschriften \I Lesezeichen‘ﬁiﬁ_

Kompetenzhereich |Tetlbereich |Schiilerinnen und Schiiler

Problemlézen Erlunden  |[untersuchen Muster bei Figuren

Problemlézen Lasen wenden die Problemlosestrategie | Zunickfithren auf Belcanntes™ an

Arithmetik/Algebra |Operieren  |lésen einfache Gleichungen sowohl durch Probieren als auch
algebraisch

Lisung:

Die Aufgabe 1st nut den beiden Umfiingen tiberbestimmt.

[ Jahrgangsstufe

] CErw.—kurse)
Jeder Stab 1st 2 |cmbreit, schulform
- 5 Gezamtschule

CErw.—Kurse

= 2 t —
denmn6d=4 - 14+4x &S x=2. b Standorttup 2
L CErw.—Hi 1
Weitere Lésungswege sind moglich. - e
] zn9swzeTom 4| | &
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Erliuterungen zur Aufzabe

Die Schilermnen und Schiler untersuchen bet der Bearbeitung dieser Anfzabe Muster bei Figuren. Sis
missen die vergegebene Abbildung zundchst auswerten und mterpretieran, mdem sie geerznete Mafle ant-
nelumen mnd sich darans unbekannte Mabe erschliefien. Hierbe: komnen sie nicht von vornherain auf eine
passende Forme] zurickgreifen.

Die Losung lisst sich bet den Tetlaufzaben a) und b) durch Summen- wnd Differenzhildung sowie Division
fmden Konkret geht 25 mmichst damm, aus dem Text die notwendize Lings der Holzstibe zn entnehmen.
Die Zeichuung | liefert™ den Schulenmmnen und Schillern die Gesamtlange einer Fethe, die nut der Anzahl
der Bretter in den jeweiligen Fethen bzw. mut dar Anzahl der Liicken ausgewertet werdsn kamn. Froblsp-
lasekompetens wird aber die richtize Kombination der gegebenen Daten bzw. die stingente Verknipfung
elementarer Rachenverfaluen singefordert. Dias Beschueiben der Sitnation durch das Aufsiellen und Lisen
emer Gleichunz 15t anspruchsveller, filnt jedoch sicherlich zu emer mathematisch sleganteren und kom-
pakten Lésung. Hisrzn 15t diz Transformation eines geomemischen Sachverhzlfes in emen algebraizchen
Koutext erfordelich

Dieze Aufzabe wurde als Ankeranfzabe smpgesetzt sie wurde zlwe von allen Schilerinnen und Schilem
der in die Lemstandserhebung einbezozensn Schulformen bearbeitet.

Die Lésungzquoten (der Prozentsatz von Schilerinnen nnd Schillern, dia die Teilaufzabe vellstandig rick-
tig gelist haben) fin die Schulformen bzw. die jeweilizen Differenzisrungskurse sind in der folzenden Ta-
bells aufzefilut

Losungsquoten zur Aufzabe

Gesamitschule Hauptschula
Gesamtschule ; Hauptschula ; y
Crundkursa Eru.rﬂtelf_:ng,s- Crr Ahiasia Emestelr::n_s_-- Gymnashum Eealschile

Teil a) 2% 47 % 0% 47% 63 % 3%

Teil b} 11% 3l % 10% 30% 56% 36 %

| ] 200,8% 297 mm

j Wechseln zu |Lmks =2

@ Settings ¥

Jahrgangsstufe

CErw . —Kurse)
Schulform
Gezamtschule

CErw . —Kurse)
Standorttup 2

(Erw . —Kurze)

Jahrgangsstufe

CErw.—kurse)
Schulform
Gesamtzschule

CErw. —Kurze)
Standorttup 2

CErw.—kurse)
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Ergebnis- und Prozessqualitat des Prozessqualitat des Systems Schule
Wirkungsqualitat Unterrichts

1 2 3 4 5 6
Ergebnisse der Schule| Lehren und Lernen — Schulkultur Fuhrung und Professionalitat der Ziele und Strategien der
Unterricht Schulmanagement Lehrkrafte Qualitatsentwicklung
1.1 2.1 3.1 4.1 5.1 6.1
Abschlusse Schulinternes Lebensraum Fuhrungsverant- Personaleinsatz Schulprogramm
Curriculum Schule wortung der
Schulleitung //\
1.2 2.2 3.2 4.2 5.2 6.2
Fachkompetenzen Leistungskonzept — Soziales Klima Unterrichts- Weiterentwick Evaluation
Leistungsanforderung / organisation beruflicher
Leistungsbewertung Kompetenzen - :
1.3 2.3 3.3 4.3 4.3 6.3
Personale Unterricht — Ausstattung & Qualitatsentwicklung Kooperation der Umsetzungsplanung /
Kompetenzen fachliche und Gestaltung des Lehrkrafte Jahresarbeitsplan
didaktische Gestaltung | Schulgebaudes und
Schulgelandes

14 2.4 3.4 4.4
Schlissel- Unterricht — Partizipation Ressourcen-
kompetenzen Unterstiitzung eines managment

aktiven Lernprozesses

15 2.5 3.5 4.5

Zufriedenheit der Unterricht — AuRerschulische Arbeitsbedingungen
Beteiligten Lernumgebung und Kooperation
Lernatmosphére

2.6

Ind. F('jrfjerung und
—— Quialitatstableau der NRW-Schulinspektion
S'chulerbetreuung




6.2.1

Die Schule fuhrt eine Analyse des Ist-Standes auf3tundlage vorhandener

Daten durch. 6

| Strategien der

6 2 2 'sentwicklung

Die Schule fuhrt Starken-Schwache-Analysen alsdbeisiungsgrundlage ftr
den Schulentwicklungsprozess durch.

6.2.3 6.2
Die Schule informiert alle Beteiligten Uber Ergetsd Evaluation
der Bestandsanalyse und Entwicklungsbedartf.

6 . 2 4 igsplanung /
Die Schule hat ein Konzept fir schulinterne Evatresvorhaben auf der eltsplan

ramm

Grundlage der Bestandsanalyse.

6.2.5
Die Schule verfugt Gber Instrumente und Kompetermgrschulinternen
Evaluation ausgewahlter Schwerpunkte.

6.2.6

Die Schule stimmt ihr internes EvaluationskonzeptMalRnahmen externer
Evaluation ab.

6.2.7 2ktion
Die Schule nutzt Ergebnisse von Leistungstests @SE=RA 3) fur ihre

Weiterentwicklung.



6.2.1

Die Schule fuhrt eine Analyse des Ist-Standes aufatundlage vorhandener

Daten durch. 6

| Strategien der

6 2 2 'sentwicklung

Die Schule fuhrt Starken-Schwache-Analysen alsdbeatislungsgrundlage fir -
den Schulentwicklungsprozess durch.

6.2.3 6.2
Die Schule informiert alle Beteiligten Uber Ergetsa Evaluation
der Bestandsanalyse und Entwicklungsbedarf.

6 . 2 4 igsplanung /
Die Schule hat ein Konzept flr schulinterne Evatretvorhaben auf der eltsplan
Grundlage der Bestandsanalyse.

6.2.5
Die Schule verfugt Gber Instrumente und Kompetermzgrschulinternen
Evaluation ausgewahlter Schwerpunkte.

6.2.6

Die Schule stimmt ihr internes EvaluationskonzeptMalRnahmen externer
Evaluation ab.

6.2.7 2ktion
Die Schule nutzt Ergebnisse von Leistungstests (LSE VERA 3) fur ihre

Weiterentwicklung.



6.2.1

Die Schule fuhrt einAnalyse des Ist-Standes auf der Grundlage

vorhandener Datendurch. 6

| Strategien der

6 2 2 'sentwicklung

Die Schule fuhr&tarken-Schwache-Analysemls Entscheidungsgrundlage fu.rramm
den Schulentwicklungsprozess durch.

6.2.3 6.2

Die Schule informiert alle Beteiligten Uber Ergetsd Evaluation
derBestandsanalyse und Entwicklungsbedarf

6 c 2 4 igsplanung /

Die Schule hat eiKonzept fur schulinterne Evaluationsvorhabenauf der ~ **P®"

Grundlage der Bestandsanalyse.

6.2.5
Die Schule verfugt tUbdnstrumente und Kompetenzen zur schulinternen
Evaluation ausgewahlter Schwerpunkte.

6.2.6

Die Schule stimmt ihnternes Evaluationskonzeptmit MalRnahmermxterner
Evaluation ab.

6.2.7 2ktion
Die Schule nutzErgebnisse von Leistungstestd. SE 8, VERA 3) fur ihre

Weiterentwicklung.



Ubersicht

JZAnalysis to action®

- schulischer Umgang mit Ergebnissen -
Anforderungen an Schulen im Kontext
eigenverantwortlicher Unterrichtsentwicklung



Zentrale Zielsetzung der Lernstandsernebungen

 Unterrichtsentwicklung
Im Kontext einelProfessionalisierung des fachlichen Diskurses
vor dem Hintergrund erreichter Standards in degreeg Schule

e primare Adressaten: Fachlehrkrafte
Fachkonferenzen



|dealtypischer Ablauf eines Umgangs mit Ergebnissen
externer Evaluation in den Schulen

Phase 2
Phase 1
Phase 3
Analyse bzw.
Auswertung auf
Rezeption der der Ebene der Umsetzung und

Daten in dem jeweiligen schulinterne
jeweils HH Adressaten HU::> Evaluation
gespiegelten (z.B. Fachlehrkrafte,
Bereich Fachkon_ferenz,
Schulleitung)
und

Vereinbarungen




Anforderung an die Schulen

.. kriterial orientierte Leistungsbewertung

.. kriteriale und normorientierte Vergleiche hersel

.. Aufgabenkultur

.. Kompetenzniveaus und kumulatives Lernen

.. schulische und unterrichtliche Bedingungen fighfeches Lernen

...Weiterentwicklung des schulinternen Curriculums



Anforderung an die Schulen

.. kriterial orientierte Leistungsbewertung

.. kriteriale und normorientierte Vergleiche herstel

.. Aufgabenkultur

.. Kompetenzniveaus und kumulatives Lernen

.. schulische und unterrichtliche Bedingungen fighfeehes Lernen
...Weiterentwicklung des schulinternen Curriculums
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Kompetenzniveau P 1 (Vorstufe zum Problemlosen)
Elgmehtare Frobleme mittels Routinevetfahran idseh

» Schiletinnen und Schiler auf dem kKaompetenzniveau P 1 sind in der Lage, aus einfachen mathematischen Darstellungen {Teaxt,
Abhildung, Tabelle, Diagramm) Informationen zu entnehmen und diese mithilfe nahe liegender Lasungsansatze zU verarheiten. Sie
kinnen deutlich heriargehobene Muster und Beziehungen erkennen und auf elementare Weise fonsetzen:

Sind die relevanten Informationen jedoch nicht explizitvargegeben oder missen diese miteinander verknidpft werden, fallt es den
Schillerinnen und Schillern sehr schwer, Systeme 20 ertkennen oder gar zu analysieren.

Wir sprechen hier von einerVaorstufe, da Problemldsen die gezielte Authahime und erste Merarbeitung von Informationen voraussetzt.
Schillerinnen und Schiler auf dem Kompetenzniveau P 1 sind schwache Problemlbser.

Schilerinnen und Schiler, die nicht Gber das Kompetenzniveau P 1 herauskommen, entsprechen nicht den Anfarderungen im Bereich
mathematisches Problemlisen zu Beginn der Jahrgangsstufe 9.

Hompetenzniveau P 2
Einfache Probieme mit bekannien lfexahren lHsan

« Schilerinnen und Schiler auf dem Kompetenzniveau P 2 kinnen dher P11 hinaus aus mathematischen Darstellungen relevants
Informationen entnehmen und diese auf einfache Weise miteinander in Beziehung setzen. Die zur Ldsung erorderlichen Yerfahren
sind zwar elermentar und den Schilerinnen und Schilern hekannt, liegen aber nicht unmittelbar auf der Hand. Typische
Problemldsestrategien sind hier das , Zurickfithren auf Bekanntes" (Konstruktion von Hilfslinien, Zwischenrechnungen), das
Yarwarts- und Riclwartsarheiten oderdas Lisen durch gezieltes Probigren.

« Schiletinnen und Schiler auf diesem Kompetenzniveau kinnen einfache Problemstellungen hearbeiten.

Kompetenzniveau P 3
Frofbleme bearbeiten, deren Lasung die Auswahl, Anwendung ader Beschreibung von Strategien erordert

« Schiletinnen und Schiler auf dem Kompetenzniveau P 3 sind Ober P 1 und P 2 hinaus dazu in der Lage, Informationen aus
verschiedenen Diatenquellen miteinander zu verknidpfan,
Die Darstellung dieser Daten ist zum Teil ungeswohnt (2. B, Formeln in einer Tahellenkalkulation). Die Schilerinnen und Schiler
kennen keinen hestimmiten Algorithmus, um die Problemsituation zu lésen. Verschiedene Problemldsestrategien sind dabei
anZiwenden Morwarts- und Rickwarsarbeiten, Zwischenrechnungen). Dievon den Schillerinnen und Schillern gewahlte Strategie
muss mitunter beschrieben werden.

« Schiletinnen und Schiler auf diesem Kompetenzniveau kinnen Prohlemstellungen systematisch analysieren, Strategien gezielt
anwenden und beschreiben und dadurch die Problemsituation einer Lasung zufithren.

[k
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Kompetenzniveau P 1 (Vorstufe zum Problemlosen)

Elamentare Proplarme miftals Routineyverfahrah Isah

» Schiletinnen und Schiler auf dem kKaompetenzniveau P 1 sind in der Lage, aus einfachen mathematischen Darstellungen {Teaxt,
Abhildung, Tabelle, Diagramm) Informationen zu entnehmen und diese mithilfe nahe liegender Lasungsansatze zU verarheiten. Sie

Kompetenzniveau P 2
Einfache Probleme mit bekannten Verfahren lésen

Schilerinnen und Schiler auf dem Kompetenzniveak®&hnen tber P1 hinaus
aus mathematischen Darstellungen relevante Infornatientnehmen und dies
auf einfache Weise miteinander in Beziehung setzenzilr Losung
erforderlichen Verfahren sind zwar elementar und$i@milerinnen und Schile
bekannt, liegen aber nicht unmittelbar auf der Hdiygische
Probleml6sestrategien sind hier das ,ZurickfuhrerBakbnntes*
(Konstruktion von Hilfslinien, Zwischenrechnungen)sdéorwarts- und
Rickwartsarbeiten oder das Ldsen durch gezieltes Peabie

JJ

e

)

n

verschiedenen Diatenquellen miteinander zu verknidpfan,
Die Darstellung dieser Daten ist zum Teil ungeswohnt (2. B, Formeln in einer Tahellenkalkulation). Die Schilerinnen und Schiler
kennen keinen hestimmiten Algorithmus, um die Problemsituation zu lésen. Verschiedene Problemldsestrategien sind dabei
anZiwenden Morwarts- und Rickwarsarbeiten, Zwischenrechnungen). Dievon den Schillerinnen und Schillern gewahlte Strategie
muss mitunter beschrieben werden.

« Schiletinnen und Schiler auf diesem Kompetenzniveau kinnen Prohlemstellungen systematisch analysieren, Strategien gezielt
anwenden und beschreiben und dadurch die Problemsituation einer Lasung zufithren.
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Kompetenzniveau P 1 (Vorstufe zum Problemlosen)

Elamentare Proplarme miftals Routineyverfahrah Isah

» Schiletinnen und Schiler auf dem kKaompetenzniveau P 1 sind in der Lage, aus einfachen mathematischen Darstellungen {Teaxt,
Abhildung, Tabelle, Diagramm) Informationen zu entnehmen und diese mithilfe nahe liegender Lasungsansatze zU verarheiten. Sie

Kompetenzniveau P 2
Einfache Probleme mit bekannten Verfahren lésen

Schilerinnen und Schiler auf dem Kompetenzniveaudhnen tber P1 hinaus

auf einfache Weise miteinander in Beziehung setzenzilr Losung
erforderlichen Verfahren sind zwar elementar und$i@milerinnen und Schlerr
bekannt, liegen aber nicht unmittelbar auf der Hdiygische
Probleml6sestrategien sind hier das ,ZurickfuhrerBakbnntes*
(Konstruktion von Hilfslinien, Zwischenrechnungen)sdéorwarts- und
Rickwartsarbeiten oder das Ldsen durch gezieltes Peabie

aus mathematischen Darstellungen relevante Infornaatientnehmen und diese

—

verschiedenen Diatenquellen miteinander zu verknidpfan,
Die Darstellung dieser Daten ist zum Teil ungeswohnt (2. B, Formeln in einer Tahellenkalkulation). Die Schilerinnen und Schiler
kennen keinen hestimmiten Algorithmus, um die Problemsituation zu lésen. Verschiedene Problemldsestrategien sind dabei
anZiwenden Morwarts- und Rickwarsarbeiten, Zwischenrechnungen). Dievon den Schillerinnen und Schillern gewahlte Strategie
muss mitunter beschrieben werden.

« Schiletinnen und Schiler auf diesem Kompetenzniveau kinnen Prohlemstellungen systematisch analysieren, Strategien gezielt
anwenden und beschreiben und dadurch die Problemsituation einer Lasung zufithren.




Anforderung an die Schulen

.. kriterial orientierte Leistungsbewertung

.. kriteriale und normorientierte Vergleiche hersel

.. Aufgabenkultur

.. Kompetenzniveaus und kumulatives Lernen

.. schulische und unterrichtliche Bedingungen fighfeches Lernen

...Weiterentwicklung des schulinternen Curriculums
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Hinweise zur Weiterarbeit:

Die Diskussion verschiedener Losungswege im Unterricht 1st tir die Erklarenden und die Zuhorer
gleichermalien gewinnbringend. Die Zuhorer erweitern ihr Repertoire und lernen Strategien kennen, die sie
selbst mn dieser Form nicht angewendet hatten. Die Erklarenden schulen ihre Fahigkeit mathematische
Sachverhalte mit Hilte von Sprache und Abbildungen zu kommunizieren.

Vorschlag fiir den Untervicht:

Den Schulerinen und Schulern werden aus Karopapier ausgeschnittene Rechtecke gegeben. Diese werden
so Ubereinander gelegt, dass Teiltlachen entstehen. Die Lernenden sollen darstellen, wie die emnzelnen
Flacheninhalte berechnet werden konnen. Dabei sollte betont werden, dass es verschiedene Moglichkeiten
zur Losung gibt: Man unterteilt Flachen i rechteckige Teiltlachen und berechnet diese einzeln. / Man
stellt sich das gesamte Rechteck vor und zieht die uberlappenden Teilflachen ab. In emem nachsten Schritt
kénnen dann Rechtecke ohne Karos verwendet werden. Den Lernenden werden so die Strategien bewusst
gemacht.

Didaktische Ei_nordnung,
exemplarische Ubersetzung
in Lernaufgaben -
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Peter, Paula und Maria sind Klassenkameraden undewodim der gleichen Stral3e.
¥ \jhre Schule. Jeden Morgen gebkeaudtul’ zur Schule, die um

gle sich gestern zu verschied&egern befunden haben.

_ Paula

Entfernung von der Schule .
S Y Fi o F:

e Peter

- - ~ ———————
~ ’/ \

\
N
] ] 8:15 Zeit
Stimmen die folgenden Aussagen? _
Ja Nein
Peter wohnt am weitesten von der Schule entfernt. [] []
Zusammen mit Maria geht Paula schneller als alleine [] []
Maria ist noch nicht fertig, als Paula bei ihr veirkommt. [] []



Auch fur deinen Schulweg kann man solche
Diagramme erstellen.

Beschreibe deinen Schulweg und zeichne ein
entsprechendes Diagramm.



Anforderung an die Schulen

.. kriterial orientierte Leistungsbewertung

.. kriteriale und normorientierte Vergleiche hersel

.. Aufgabenkultur

.. Kompetenzniveaus und kumulatives Lernen

.. schulische und unterrichtliche Bedingungen fighfeches Lernen

...Weiterentwicklung des schulinternen Curriculums
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Kodierurngsplan:

E: Der Bildfahrplan wird richtig fortgesetzt (Das Ergebnis ist auch als richtig zu werten, wenn die letzte Teilstrecke ither
1300 Ukt hinaus gezeichnet wird oder wenn keine gleichmalige Geschwindigkeit wvorausgesetzt wird. In diesem Fall st
darauf =1 achten, dass der Graf keine Abszchmtte mit negatrver Steigung enthalt und dass der Punkt {1370 auf dem
Grafen liegt.) B Jahrsangsstufe

T, Der Bildfahrplan wurde i letzten Abschutt (12.00 Ubr bis 13.00 Ubr) mit emer negativen Steigung fortgesetzt (Endpuntd: ¢Erw.—Hurse)
(13)307). In diesem Fall hatte die Schilerin bow. der Schiler die 2. Achse als | Entfernung von Dortrnund® interpretiert.

Ty Es st nur die Pauze emgetragen, die Fortsetzung fehlt

Te: MNur die Fortsetzung der Fahrt 1st eingetragen, die Pause aber micht.

M: Es ist mchts notiert,

F. (R Ty TE-, T- und M treffen nicht .

Erliuterungen zur Aufgahe
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Ubersicht

Zum Kontext:
Unterrichtsqualitat un&chool-Effectiveness

,/Analysis to action”

- externe Evaluation und Ruckmeldung von
Ergebnissen

- schulischer Umgang mit Ergebnissen -
Anforderungen an Schulen im Kontext
eigenverantwortlicher Unterrichtsentwicklung

Empirische Befunde zur schulischen Rezeption



Zentrale Befunde der Schulentwicklungsforschung
zum schulischen Umgang mit Evaluationsergebnissen:

(1) Die Wirkungen einer Evaluation - hier verstandentails
sachlich getroffene Entscheidungen und Verandermnge
hangen mal3geblich von den Ruckmeldeformaten und

-strategien sowie der dadurch evozierten Kommuimkaind
Aufarbeitung der Ergebnisse ab.

(Van de Vall 1993; Ergebnisse einer Reanalyse vén 12
Evaluationsstudien im Bereich sozialpolitischer Malffmen)



ein Beispiel
Zusammenhange zwischen auf die nordrhein-westfalidc@erstanderhebungen
bezogenen Einschatzungen der Fachlehrkrafte (stasearel Pfadkoeffizienten)

Intensitét der
Auseinandersetzung
mit der ERM

41
Bedeutung der

ERM fir die
Unterrichts-
entwicklung

Bewertung der
Niitzlichkeit
der ERM

29

Bewertung der
Verstandlichkeit
der ERM

n=2162; CHIZ=1738,15/DF=98; CFI=.951; TLI=.939; RMSEA~=.088
(Bonsen, Bichter & Peek 2006, S. 147)



(2) ,,Gute* Schulen profitieren starker von Malshahmen zu
Qualitatssicherung als ,,schlechte* Schulen.

,In den Schulen, in denen die Lehrkrafte das allgiee
Schulklima sowie die allgemeine und fachbezogene
Zusammenarbeit im Kollegium eher positiv einschdtze
ergeben sich insgesamt hohere Quoten und langdesnZe
In der Auseinandersetzung mit den Ergebnissen. (...)

Es ist wahrscheinlichjass sich kooperativ arbeitende
Schulen eher mit den Ergebnissen auseinanderSetzen

(Peek 2003, S.82f.; QuaSUM-2-Untersuchung)



(3) Es gibt keinen Automatismus, der von Evaluatioresalat
Zu verbesserter Praxis fuhrt.

Evaluationsergebnisse mussen von den Kollegien in
Handlungswissen flr die Praxis Ubersetzt werden.

Schulen werden eher von praktischem Handlungswissen
bestimmt. Nicht wissenschaftliche Theorien, sondern
mentale Modelle oder Alltagstheorien von Lehrertele

In der Regel das Handeln.

,Datenerzeugte Selbstaufklarung“ (-> interne odaemmer
Provokationen anhand von Datenvergleichen; intedss
externe Beratung auf der Grundlage von Daten) ist
maoglich, aber nicht selbstverstandlich.

(Rolff 2002)



Ausgewahlte Erfahrungen mit zwel
Durchgangen der Lernstandserhebungen



Schulformen

Hauptschule
Realschule
Gesamtschule
Gymnasien

Insgesamt

Beteiligung an der Online-Befragung
Verteilung der Schulformen

L ernstandserhebung Online-Befragung
2004/2005 Stichprobe insgesamt
729 (34,5 %) 2634 (36,2 %)
539 (25,6 %) 1832 (25,2 %)
214 (10,2 %) 8671(12 %)
623 (29,6 %) 1947 (26,7 %)
2105 (100%) 7284 (100%)




Beteiligung an der Online-Befragung
Zielgruppe der Befragung

Schulleitung

Koordinatoren der Lernstandserhebung
Fachkonferenzvorsitzende Mathematik
Fachkonferenzvorsitzende Deutsch
Fachkonferenzvorsitzende Englisch
Lehrkrafte Mathematik

Lehrkrafte Deutsch

Lehrkrafte Englisch

Insgesamt

Anzahl (Prozent)

793 (37,7 %)
1095 (52 %)
657 (31,2 %)
533 (25,3 %)
571 (27,1 %)

1335
1105
1142

7284




"Der Test verlief im Grol3en und Ganzen nach den Vor gaben der
Durchfihrungsanleitung.” (N=7142)

0%

20% 40%

60% 80% 100%

Otrifft zu W trifft eher zu Otrifft eher nicht zu

O trifft nicht zu Mkann ich nicht beurteilen




"Wie beurteilen Sie zusammenfassend die ‘Lernstands  erhebung 9'im
Allgemeinen?" (N=7284)

o i

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Odsehr positiv Weher positiv COeher negativ Osehr negativ. Bweil3 nicht




Mittelwertvergleich; Allgemeine Beurteilung der Lernstandserhebungen (1=sehr positiv
bis 4=sehr negativ)

Standard-

Zielgruppe Fragebogen Mittelwert abweichung N
Schulleiter . 615 783
Koordinatoren 643 1071
Fachkonferenzvorsitzende

Mathematik 2,32 ,639 640
Fachkonferenzvorsitzende Deutsch 2,47 669 518
Fachkonferenzvorsitzende Englisch 2,56 ,679 554
Lehrkrifte Mathematik ,665 1305
Lehrkrifte Deutsch : ,691 1050
Lehrkrifte Englisch 2,61 ,129 1107

Insgesamt a1 ,698 7028




» Intendierte Zielsetzungen der Lernstandserhebungefaus Sicht der FKV, MW)

Bestandsaufnahme Starken/Schw achen

Diagnose Lernstand

2

I & S
o5
I S

Unterrichtsentw icklung/-verbesserung
Verbesserung schulinterne Kommunikation
Verbesserung diagnostischer Kenntnisse
Beschleunigte Umsetzung Kernlehrplane
Systemmonitoring

Forderung von Schilergruppen

b
for}
o

Forderung einzelner Schiiler

N
(o))
O

Schullaufbahnberatung

1 2 3 4
1=sehr geeignet, 4=nicht geeignet N=232



Ergebnisse Onlinebefragung 2005

"Meine generelle Bereitschaft, michmit denEgebni ssen auseinander zu
setzen, ist hoch."

Insgesant

Schulleiter

Koordinatoren

Fachkonferenzvorsitzende Mathematik

Fachkonferenzvorsitzende Deutsch

Fachkonferenzvorsitzende Englisch

Lehrkrafte Mathenmatik

Lehrkrafte Deutsch

Lehrkrafte Englisch

0% 20% 40% 60% | 80%

100%

O trifft zu @ trifft eher zu [ trifft eher nicht zu [Jtrifft nicht zu I kann ich nicht beurteilen




"Wie beurteilen Sie zusammenfassend das Verfahrend er
Ergebnisriickmeldung an die Schulen?" (N=7215)

0%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

90%

Osehr positiv. @eher positiv Oeher negativ OOsehr negativ @weil3 nicht

100%



,Der internetbasierte Abruf der Testergebnisse bereitete keine Schwierigkeiten‘; (1=trifft zu bis 4=trifft

nicht zu)

Standard-

Zielgruppe Fragebogen Mittelwert abweichung

Schulleiter 1,72 877 748
Koordinatoren f 827 10835
Fachkonferenzvorsitzende Mathematik ,836 561
Fachkonferenzvorsitzende Deutsch 1771 ,859 413
Fachkonferenzvorsitzende Englisch 1,71 ,862 443
Lehrkriifte Mathematik (1,63) 848 1049
Lehrkrifte Deutsch .8 916 813
Lehrkriifte Englisch 1,82 ,894 837
Insgesamt .72 868 5949




"Die Interpretation der zuriickgemelfleten Testergebn isse bereitete
keine Schwierigkeiten" (N=7284)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O trifft zu @ trifft eher zu 0O trifft eher nicht zu | O trifft nicht zu B kann ich nicht beurteilen




keine

,Die Interpretation der zuriickgemeldeten Testergebnisse bereitete
Schwierigkeiten‘‘; (1=trifft zu bis 4=trifft nicht zu)
Standard-

Mittelwert abweichung N
Schulleiter 222 93 784
Koordinatoren 2,25 91 1082
Fachkonferenzvorsitzende
Mathematik A1 5
Fachkonferenzvorsitzende Deutsch 93 502
Fachkonferenzvorsitzende Englisch 96 545
Lehrkrifte Mathematik 97 1297
Lehrkrifte Deutsch o4 1072
Lehrkrifte Englisch 2,49 96 1093
Insgesamt 2,39 95 7007




Verstandlichkeit einzelner Informationsbestandteileder Ergebnisriickmeldungen

Schétz-/Messfehler
aufgabenbez. RM, Schillerebene
aufgabenbez. RM, Klassenebene

aufgabenbez. RM, schulint. Vergl.-W.

aufgabenbez. RM, Referenzw. SHSTT
Kompetenzniv., Schillerebene
Komp.-verteilung, Klassenebene

Komp.-verteilung, Jahrgangstufen

Komp.-verteilung, Referenzw. SHSTT
Komp.-vert., stat. Sign.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O sehr vergandlich
0 nicht vergandlich

W Uberwiegend vergandlich  Okaum vergandlich
B kenne ich nicht




Nutzen der Ergebnisriickmeldungen (additive und kategorisierte Skala aus 8 Items zum
Nutzen einzelner Riickmeldebestandteile, 1=sehr hoher Nutzen bis 4=sehr niedriger

Nutzen)

Standard-
Mittelwert abweichung N

Schulleiter 1,94 78 721
Koordinatoren @ T 1017
Fachkonferenzvorsitzende

Mathematik 2,36 80 )31
Fachkonferenzvorsitzende Deutsch 2,38 ,80 4350
Fachkonferenzvorsitzende Englisch 79 491
Lehrkrifte Mathematik ,80 1181
Lehrkrifte Deutsch 815 088
Lehrkrifte Englisch A 1009
Insgesamt ,82 6388




Umfang der Auseinandersetzung in

Minuten (Mittelwert +/- 2 SE)

Zeitliche Intensitat der Auseinandersetzung

mit den Ergebnisrickmeldungen (in Minuten)

360

330

300

270

240

210

180

150

120

90—

M{)%

.

d O ¢ &

$ @

| |
FKV FKV
Mathematik Deutsch

I I I
FKV LK LK
Englisch Mathematik Deutsch

I
LK
Englisch

Koordinator Schulleiter

| 1. Riickmeldewelle
| 2. Riickmeldewelle



"Die Ergebnisrickmeldungen sind ..." (N=7284)
"...n0utzlich hinsichtlich d. Diagnose des
Lernstandes d. Schuler." _
"...n0tzlich hinsichtlich d. Verbesserung/
Weiterentwicklung des Unterrichts." _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100
%

Ostimme zu Estimme eher zu Ostimme eher nicht zu Ostimme nicht zu Wweild nicht




Ergebnisse Onlinebefragung 2005

Konsequenzen aus den
Ergebnisrickmeldungen (N=7284)

"Meine generelle Bereitschaft, Konsequenzen
far Unterricht aus RM zu ziehen ist hoch"

"Wegen Ergebnissen der LSE9 werde ich
Unterricht nicht verandern

"Interesse an Fortbildung, die zeigt, wie ich
Unterricht im Hinblick auf LSE9 verbessern
kann"

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O stimme zu B stimme eher zu O stimme eher nicht zu O stimme nicht zu B weil} nicht




Exkurs: Projekt QuaSUM

Schulleitungen auSrundschulemund Sekundarschulen
Konsequenzen der Auseinandersetzung mit den klassersheaogenen
Rickmeldungen fiir die Klassen / Kurse der Schule

Grundschulen

o Starkung der Kooperation zwischen den Mathematikl@lften der Schule

» Festlegung einer schulischen Konzeption zur Gestaltis Geometrieunterrichts
 Uberarbeitung des schulinternen Rahmenplans MathHemati

« Uberdenken der Jahrgangsmischung in der 5. unda8skhstufe in Mathematik
* Festlegen von gemeinsamen Standards in der Schule

 Intensivierung der Arbeit des Fachzirkels Mathematik

 Uberprifung der Lerninhalte

o Starkung der Rolle der Fachkonferenz Mathematik

« Thematisierung von ,Leistung” im Schulprogramm

» wie bisher: gemeinsame Absprachen bzgl. Stoffverngil Klassenarbeiten,
Anforderungsniveau



Sekundarschulen

» Erstellen von Vergleichsarbeiten, jahrgangstibergradarklassenarbeiten
o Starkung der Rolle der Fachkonferenz Mathematik

« Uberprufung der Praxis in der Kursniveauzuweisubgsamtschule

* Entwicklung von QuaSUM-ahnlichen Aufgabensets flrStaule

» Reflexion tber schulbezogene Ursachen fur ,Fehllegtn®

* Planung des Lehrereinsatzes

 Kommunikation des Ergebnisses: ,Wir sind auf einertegWeg!*
im Kollegium



erste und zweilte Bilanz —

Beitrag der Lernstandserhebungen zur
Unterrichtsentwicklung

* Lernstandserhebungen simad Grundsatan den Schulen als ein Instrument
zur schultbergreifenden Standortbestimmakgeptiert Sie stellen allerdings
ein neues Instrument dar, dessen Nutzlichkeit sich éibaye Jahre hinweg
erweisen muss. Effekte (insb. i.S.v. Verbesserungeardachten Ergebnisse)

konnen empirisch (noch) nicht identifiziert werden.

» Lernstandserhebungen bieten @mfangreiches diagnostisches Potential

fur die Unterrichtsentwicklundges wird von Lehrkraften/Fachkonferenzen
bisher in sehr unterschiedlichem Umfang genutzt.



Die Akzeptanz der Lernstandserhebungen ist abhasgig

a) derPraktikabilitatder Durchftiihrung in den Schulen (Aufwand,
Verstandlichkeit der Materialien etc.)

b) demwahrgenommener Nutzeler LSE fur die Arbeit in den Schulen
(Differenziertheit der Riickmeldungen, ,neue” Erkemsse Uber die
Lerngruppe und die einzelnen Schiler, VerwendbtaderiMaterialien etc.)

c) der,Anschlussfahigkeit” an die eigene Unterrichtspraxisl die ,Fach-
philosophie“(Anforderungsniveau, Aufgabenkultur, Schulformttexhen etc.)

d) der Art und Weise, wie die Ergebnissedcinulibergreifende
Qualitatssicherun@Gestaltung des ,fairen Vergleichs®, Information der
Schulaufsicht, Eltern, Offentlichkeit...) verwandtnden

e) dernvorhandenen Kompetenzen und Bereitschdfieden Umgang mit den
Ergebnissen (Medienkompetenz, Interpretation vordvaluations- und
Entwicklungskompetenzen etc.)



Informationen zu den Lernstandserhebungen

PP Bildungsserver learn:line
lern www.learn-
stand 8 line.nrw.de/angebote/lernstand8/
chulleistungs vera 3
studien
kern standardsicherung

lehrpldne

unterrichts parallel abschluss
entwicklung arbeiten priif



Die Rezeption der Ergebnisse von
Leistungsvergleichen durch die Schulen

schulbezogene Ruckmeldestrategien
aus externen Evaluationsstudien und ihr ,Impact” au
Schut und Unterrichtsentwicklung

am Beispiel der nordrhewestfalischen Lernstandserhebungen

PD Dr. Rainer Peek



